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UVODNIK: 0 OBRAZOVANJU (PRO)MISLIMO PONOVO!

Velike i brze promjene u vrijeme globalnog kretanja (od prirode do ljudi), a koje
su kljuéna odlika savremenoga i postmodernoga doba, zahtijevaju velike i
odgovorne promjene u nauci i obrazovanju. Pred savremeno akademsko drustvo
(naucne institucije, samostalne naucnike / istrazivace, a posebno nastavnike)
stavljen je imperativ djelovanja u skladu s promjenama, a razni obrati (kulturni,
naucni, obrazovni) govore koliko je vazno osluskivati bilo drustva i djelovati u
skladu s istima — migracije, inkluzija, interkulturna proZimanja, geopoetika —
izazovi su s kojima se trebamo (iz)boriti.

Priprema ucenika / studenata za snalazenje i suo¢avanje sa specifiénostima
novih Zivotnih okolnosti u 21. vijeku pred nastavnika je stavila nove zahtjeve i
oc¢ekivanja. Dok se socijalni sistem poput $kolskog mijenja ukorak s drustvenim
promjenama, uloga nastavnika nije postedena — okruzenje u kojem poucavaju, za
razliku od onoga vremena kada su se obrazovali, je sasvim izmijenjeno. Jedna od
razlika izmedu proslog i sadaSnjeg vremena je zasigurno i u informacionim /
komunikacijskim tehnologijama. To nije nimalo jednostavan zadatak jer se
uporedo odvijaju promjene na dva nivoa: o¢ekuje se da promisljaju o ishodima
za ucenike (kakvo dijete Zelimo vidjeti po zavrSetku Skolovanja), a ujedno rade i
na razvoju kompetencija koje mogu doprinijeti odgoju i obrazovanju tako
zamiSljenog ucenika (koje kompetencije treba imati nastavnik za nastavnicke
poslove, kakvog nastavnika treba Skola). Upravo ovim tematskim brojem
Casopisa Post Scriptum, a koji je rezultat odrzane konferencije EDUCO, zelimo
oznaditi prostor u kojem je moguce postaviti sustinska pitanja o obrazovanju i
nastavniku koje ove ishode omogucava. Ako obrazovanje nije kvalitetno, ako ne
priprema ucenika za snalazenje u trenutnim i budué¢im aspektima zivota, ono gubi
smisao.

Obrazovanje je vrijednost, zajednicka svim ¢lanovima drustva zbog cega
je sasvim opravdano ocekivanje da obrazovni stru¢njaci koji ga planiraju,
programiraju i realiziraju moraju imati jasnu viziju oko toga Sta obrazovanjem
zele posti¢i tj. kakvo ono mora biti. Nadalje, sam kvalitet obrazovanja je u
direktnoj vezi sa njihovim kvalitetom rada, zbog Eega je potrebno definirati
klju¢ne poslove i kompetencije koje im pomazu da timski realizuju radne zadatke
na razini zajednic¢kog razumijevanja interdisciplinarno povezanih nastavnickih
profila. 1z tog razloga, nastavak sadrzaja prezentuje aktuelna iskustva struénjaka
i nauénih radnika iz svih sfera odgojno-obrazovne prakse koji nude efikasna
rjeSenja, poglede i pristupe u vezi sa obrazovanjem.

Urednica tematskog broja

Sejla Bjelopoljak
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STILOVI UCENJA KAO
DETERMINANTA SAMOEFIKASNOSTI
KOD DJECE OSNOVNOSKOLSKOG
UZRASTA

Sazetak

U radu se prikazuju rezultati istrazivanja provedenog na uzorku od 126 ucenika od sedmog do devetog
razreda Osnovne skole u Mostaru. U teorijskom dijelu rada govori se o ucenju, stilovima ucenja i
samoefikasnosti ucenika. Cilj rada bio je ispitati da li su stilovi ucenja znacajan prediktor za razvoj
samoefikasnosti kod djece osnovnoskolske dobi, a takoder smo ispitali spolne razlike u stilovima ucenja
i samoefikasnosti. Rezultati koje smo dobili upucuju da su stilovi ucenja znacajne determinante za
objasnjavanje samoefikasnosti kada je auditivni stil ucenja u pitanju. Dakle, rezultati ukazuju da je
auditivni stil kao dimenzija stila ucenja znacajna determinanta samoefikasnosti (Fz100=3,00 p < 0,05,
=0,247, p< 0, 05 ), dok kinesteticki i vizuelni stil nisu statisticki znacajni prediktori. Takoder, rezultati
su ukazali i da postoji statisticki znacajna razlika u samoefikasnosti obzirom na spol. Samoefikasnost
ucenika i ucenica razlikuje se statisticki znacajno, p< 0, 05, gdje su djevojcice (M =26,82) imale
statisticki znacajno veci skor od djecaka (M= 21,06), (t=-2,845, p < 0,05). Rezultati nam pokazuju da
postoje statisticki znacajne razlike izmedu ucenika i ucenica u percepciji dimenzije stila ucenja kada je
u pitanju auditivni stil, gdje su djevojcice imale veci skor (M=20,08), u odnosu na djecake (M= 18,57),
(t=-2, 469, p < 0,05). Kinesteticki i vizuelni stil kao dimenzije stila ucenja, nisu pokazale statisticki
znacajne spolne razlike.

Kljucne rijeci: stil ucenja, samoefikasnost, auditivni, kinesteticki, vizuelni
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Uvod

U ovome radu govori se o ucenju, stilovima uéenja i samoefikasnosti uéenika. Ovim
istrazivanjem nastojat ¢e se dovesti u vezu stilovi ucenja i samoefikasnost ucenika, te ispitati
jesu li i u kojoj su mjeri stilovi uéenja znacajna determinanta samoefikasnosti uc¢enika. S
obzirom da postoje mnoga glediSta i pretpostavke o ucenju, stoga postoje i razne definicije
ovoga pojma. Medutim sve te definicje mogle bi se sazeti pod jednu zajednicku, a to je
definicija Barrona i sar. (2015) koja opisuje ucenje kao proces obrade informacija dobivenih
iskustvom zbog modifikacije svojstava nekog sistema. Prema Isi¢ Imamovi¢ (2015) ucenje je
proces sticanja znanja, navika i vjeStina kao i razvoja cjelokupne li¢nosti. Dakle, ucenje je
slozeni proces kojim se mijenja ponaSanje osobe koja u¢i pod uticajem ranije usvojenoga znanja
i prikupljenih iskustava, a obuhvaca pamcenje informacija, usvajanje znanja, razvoj vjestina,
sposobnosti, navika itd. Buduc¢i da u samome procesu uc¢enja ucenici imaju razli¢ite na¢ine na
koje usvajaju odredeni sadrzaj, mozemo re¢i da imaju i razliCite stilove ucenja.

Stilovi ucenja

Svaki ucenik posjeduje jedinstvene nacine na koje usvaja specifi¢no gradivo. Sve donedavno
se vjerovalo da su razlike u uspjehu ucenika uzrokovane razliitim sposobnostima i
mogucnostima ucenika, njihovom li¢no$¢u, darovitoscéu, inteligencijom. Medutim, danas je
poznato da 1 drugi faktori stilova u¢enja uzrokuju razlicite rezultate pri ucenju i usvajanju
gradiva. Jansen (2003) definira stil uéenja kao preferirani nacin razmisljanja, obrade i
razumijevanja informacija. Sto se ti¢e osjetila kroz koja osoba najées¢e i najlakse prima i
obraduje informacije; odnosno preferiranog senzornog modaliteta, u okviru tradicije
perceptivnoga stila uéenja Soliven (2003, prema Simi¢, 2011) razlikuje stilove udenja kao $to
su auditivni, vizuelni i1 kinesteticki stil. Jedan od Cesto primjenjivanih i koriStenih naziva za ove
stilove ucenja je VAK (visual, auditive, kinesthetic) model koji se razvio na osnovu
neurolingvistickog programiranja (VAK modeli). Prema VAK teoriji jedan ili dva od navedenih
stilova su obi¢no dominantniji. Dominantni stil je najefikasniji nacin na koji ucenik moze
usvojiti nove informacije, s tim da taj stil ne mora biti isti za svako gradivo. Mnogi nauc¢ni
radovi koji se bave ispitivanjem stepena efikasnosti ucenja u kojem su primjenjeni principi
VAK teorije, govore u prilog ovome modelu.

» Auditivni stil ucenja

Kao §to mu i sam naziv govori, auditivan stil uenja odnosi se na ucenje sluSanjem, dakle
ucenici kojima je auditivan stil u¢enja dominantan uce sluSaju¢i sadrzaje, zadatke, upute itd.
Ovakvi ucenici fokusiraju se na zvukove koji ih okruzuju stoga im je od iznimne vaZznosti cuti
1 razumjeti nastavnika dok govori (Remenar, 2020). Takoder, auditivnim ucenicima vazno je i
sve vizualne materijale potkrijepiti govorom, a napisane upute izgovoriti. Osim toga, poZeljno
je u nastavi organizirati debate, ovisno o stepenu uéenja (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).

» Vizuelni stil ucenja

Vizualni stil ufenja odnosi se na usvajanje novih sadrzaja gledanjem, promatranjem i
proucavanjem. Prema Grgi¢ 1 Kolakovi¢ (2010) istrazivanjima koja su proveli americki
znanstvenici utvrdeno je kako je oko 40% ucenika, dakle vecina, vizualnog tipa. Vizualni
ucenici vole fotografije, slike, grafikone, sheme, umne mape, filmove, plakate, simbole, crtanje,
pisanje itd (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010). Prilikom ucenja vizualni ucenici Cesto koriste razne
olovke ili markere u boji kojima isti¢u bitno. Uglavnom su dobri ¢itaéi i preferiraju sami Citati,
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a manje vole da im se ¢ita. Ovakvim ucenicima vazno je osigurati okolinu za rad u kojoj im
nista nece odvracati paznju, tj. potrebno je ih udaljiti od prozora ili vrata. Za razliku od
auditivnih ucenika, vizualni ucenici puno bolje uce samostalno (Maduni¢, 2020).

» Kinesteticki stil u¢enja

Kinesteti¢ko-taktilni ucenici izdvajaju se prvenstveno po tome §to su fizicki aktivniji od ostalih
ucenika. To proizlazi iz toga Sto se kinesteticko — taktilni ucenici oslanjaju na pokret pri ucenju,
a metoda koja im pomaze da neSto zapamte i bolje pohrane u paméenje je prenosenje tog
sadrzaja u pokret, odnosno neka vrsta predoCavanja gradiva kretnjama koje ih asociraju na
sadrzaj gradiva (Karabati¢, 2020). Dodatno im pomaze i ako se mogu kretati tokom ucenja, no
prostor im je ¢esto neorganiziran. Vezano za odnos sa autoritetom, na njih pozitivno utice
fizicka blizina ucitelja, paznja i li¢ni kontakt. Ovakvi ucenici su intuitivni, vole price i filmove,
osobito one koji su nabijeni emocijama. Na njih pozitivno djeluje snazna neverbalna
komunikacija (Baureis i Wagenmann, 2015).

Samoefikasnost u¢enika

Kada govorimo o samoefikasnosti ucenika, neizostavno je spomenuti Bandurinu teoriju
samoefikasnosti (1977). Bandura (1977) odreduje samoefikasnost kao vjerovanje u sposobnost
organiziranja 1 izvrSenja akcija potrebnih da bi se ostvario odredeni pretpostavljeni tip
aktivnosti. Samoefikasnost predstavlja vazan psiholoski i motivacijski konstrukt jer uti¢e na
emocionalne reakcije, otpor stresu, postavljanje ciljeva, donoSenje odluka i savladavanje
napora. Ona se pokazala vaznim prediktorom postignuc¢a, kako Skolskog, tako i1 akademskog.
Samoucinkoviti pojedinci uspjesniji su u svome radu, jer imaju izgradeno vjerovanje u vlastite
sposobnosti, kognitivne resurse i radnje koje izvode, kao i kontrolu nad vlastitim misaonim
procesima (Franceschi, 2020). Samoefikasnost predstavlja subjektivni doZivljaj li¢ne
kompetencije u realizaciji razli¢itih ciljeva. Dok visoko samoucinkoviti pojedinci mogu
osvijestiti koliko je napora potrebno za svladavanje odredenog cilja pa neuspjehe pripisuju
nedovoljnim naporima, nisko samoefikasni neuspjehe pripisuju svojim slabim vjeStinama i
sposobnostima. Prema Banduri (1977), ljudi nastoje ostvariti oekivane pozitivne te sprijeciti
potencijalne negativne ishode. Ovom teznjom prema cilju upravljaju vjerovanja pojedinca o
samoefikasnosti. Ljudi op¢enito biraju zadatke u kojima se procjenjuju uspjesnima.

U psihologiji obrazovanja samoefikasnost predstavlja vazan motivacijski konstrukt za
napredak u uéenju i akademsku uspjesnost, jer uti¢e na donosenje odluka, postavljanje ciljeva,
savladavanje napora, emocionalne reakcije i otpor stresu. Pintrich (1999) smatra da je
samoefikasnost jedan od kljucnih regulacijskih faktora koji vodi prema stjecanju kompetencije.
Ovaj se proces dogada tako da vjerovanja o samoefikasnosti utjecu na kogniciju, motivaciju,
emocije i, na kraju, ponaSanje ucenika ili studenta (Prat-Sala i Redford, 2010). Visoka
samoefikasnost povecava aspiracije ucenika pa svaki uspjeh rada novi cilj i novi uspjeh.

Pregled ranijih istrazivanja

Postoje mnoga istrazivanja na temu stilova ucenja, te kako se ona reflektiraju na ucenicki
uspjeh. Prema Hong i Milgram (2000) u nekim kulturama djeca uc¢e promatranjem (vizuelno),
oponaSanjem 1 iskustvom (kinestetickim 1 taktilnim), dok se u danaSnjim ucionicama uci
uglavnom auditivno i vizualno. Znacajan doprinos razumijevanju stilova ucenja donosi
istrazivanje ,,How Teachers Teach to Students with Different Learning Styles® koje je
provedeno 2002. godine. Rezultati ovoga istrazivanja podijeljeni su u tri kategorije: 1) kako

9



ucitelji govore o razli¢itim stilovima ucenja ucenika, 2) kako ucitelji reagiraju na razlicite
stilove ucenja ucenika i 3) zasto ucitelji reagiraju na razlicite stilove ucenja ucenika. U prvoj
kategoriji neki nastavnici bili su usmjereni na stilove ucenja koje ucenici nemaju, odnosno
prepoznali su koji stil u¢enja nije tipican za pojedinog ucenika, pa su u odnosu na to zakljucivali
kojim stilom pojedinac bolje ugi. Cesto su ustrajali u tim zakljuécima i inzistirali na tome da bi
ucenici jedino tako mogli posti¢i rezultate. U drugoj kategoriji rezultata nastavnici su se koristili
raznim metodama, npr. kvizovima, ali su i velik dio vremena tro§ili na razgovor s ucenicima
kako bi shvatili koji im stil ucenja odgovara. Prilagodavaju¢i metode poucavanja stilovima
svakog pojedinog ucenika iziskivalo je viSe vremena i napora no §to bi to bio slucaj s jednom
univerzalnom metodom poucavanja cijeloga razreda. Treca kategorija daje odgovor na pitanje
zaSto nastavnici reagiraju na razlicite stilove ucenja, a otkrilo se kako su nastavnici pokazali
odgovorno ponasanje uvazavajuci individualne stilove svojih uc¢enika. Isto tako, nastavnici su
uzimali u obzir i prijaSnja znanja svojih ucenika i otkrivali modele i nacine na koje ih mogu
produbljivati. Zakljucno, ucitelji obuhvaceni ovim istrazivanjem iskazali su kako im je
otkrivanje individualnih stilova ucenja svojih u€enika predstavljalo izazov i motiviralo ih za
rad, a nije im stvaralo prepreku i bojazan za prilagodbu svojega rada u ucionici (Haar i sar.,
2002). Interesantno je i istrazivanje iz 2009. godine ,,Stilovi ucenja u nastavi stranoga jezika:
studija slucaja bosanskih ucenika engleskoga jezika“ kojeg su provele Izabela Danki¢ i Amira
Ahmetspahi¢ s Filozofskog fakulteta SveuciliSta u Mostaru. Njithovo istraZivanje provedeno je
na uzorku srednjoskolskih ucenika. Naime, one su dosle do zakljucka kako su dominantni
stilovi ucenja na izabranom uzorku auditivni 1 kinesteticki stil, dok vizualni stil nije zastupljen
medu ucenicima, StaviSe, prema njemu izraZzavaju negativan stav. Ovo se moze objasniti
teorijom da su stilovi ucenja podloZzni promjeni tijekom odrastanja (Danki¢, Ahmetspahi¢,
2009). Prema Grgi¢ i Kolakovi¢ (2010) istrazivanjima koja su proveli ameri¢ki znanstvenici
utvrdeno je kako je oko 40% wucenika, dakle veéina, vizualnog tipa. Prema drugim
istrazivanjima smatra se da neki ucenici preferiraju kinesteti¢ki stil, drugi iskustveni, dok neki
auditorno i vizualno orijentirani (Dunn, 1991, prema Abidin, Rezaee, Abdullah, Singh, 2011).
Rezultati istrazivanja Knezevi¢ (2019) pokazuju kako kod muskaraca prevladavaju kinesteticki
i vizualni stilovi uéenja, dok je kod Zena uglavnom dominantan auditivni stil u¢enja. Sto se ti¢e
korelacije izmedu dobi ispitanika 1 stilova ucenja, nisu utvrdene znacajnije razlike. Takoder,
utvrdeno je kako su pojedini stilovi u€enja povezani sa smjerom studija, odnosno studenti
razli¢itth smjerova studija uglavnom pokazuju afinitete prema razli¢itim stilovima ucenja
(Knezevi¢, 2019). Kada je u pitanju postignuce, motivacija i stilovi u¢enja Ruble Martin 1
Berenbaum (1998), smatraju da djevojke i dalje nadmasuju djecake u skoli, ako su ocjene
pokazatelji uspjeSnosti. Kolb (1984) je pokazao da su Zene sklonije konkretno iskustvenim
stilovima ucenja. Baxter, Magolda i Rogers (1987) su dosli do sli¢nih rezultata, no rezultati nisu
statistiCki znacajni. Vernon-Gerstenfeld (1989) otkrili da su Zene bile neSto vise sklone
reflektiraju¢im stilovima u odnosu na muskarca, ali ponovno, razlike nisu bile statisticki
znacajne. Dippelhofer-Stiem (1989) su uradili studiju u pet evropskih zemalja (Austrija,
Njemacka, Nizozemska, bivSa Jugoslavija i Poljska). U svim zemljama, muski ispitanici su
imali istrazivacki orijentiran stil ucenja. Odredene meta-analize su pokazale rodne razlike u
stilu ucenja 1 to muskarci su pokazali vise prednost od zena za apstraktni nacin ucenja. U
nekoliko studija, muskarci su pokazali ¢eS¢e dubok pristup ucenju, Zene cesce povrsini pristup
ucenju. Skolski uspjeh je jos jedna varijabla koja bitno odreduje primjenu stilova udenja kod
ucenika. Odredenje Skolskih strategija i stilova u¢enja moze doprinijeti egzaktnijem upravljanju
procesa ucenja i boljem uspjehu ucenika (Stojakovi¢, 2006). Ucenici koji postizu najbolji
uspjeh ujedno su oni ucenici koji najviSe primjenjuju pojedine stilove ucenja ili njihovu
kombinaciju. Imajuéi u vidu sve navedeno vidljivo je da vrlodobri i odli¢ni ucenici upravo
koriste navedene stilove i njihove kombinacije sa prelaskom iz jednog u drugi stil. Upravo
motiv postignuca je ono Sto ucenike pokrece na aktivnost, a svijest o rezultatima svoga rada ih
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dodatno podstic¢e da iznalaze razlicite stilove kako bi taj uspjeh podigli na jo$ jedan veci nivo.
Uticaj Skolskog uspjeha na odabir stilova je znacajan jer je Cesto stil uenja identificiran kao
prednost za Skolsko postignuée. To potvrduju i brojna istrazivanja Dunn, Beaudry 1 Klavas
(1989), Chuah Chong-Cheng (1988) govori o vaznosti stilova ucenja za akademska postignuca
(Abidin, Rezaee, Abdullah, Singh, 2011). Prema Renzulli (1984) studije takoder pokazuju da
odgovarajuc¢e ucenje i poducavanje stilova moze znacajno poboljsati akademski uspjeh na
razini osnovnih i srednjih §kola. Felder i Henriques (1995) smatraju da ucenici uée vise kada
su informacije dobili u razli¢itim pristupima, nego kad se primjenjuje samo jedan pristup.

Metodologija istrazivanja
Problem istrazivanja

Problem ovog istrazivanja odnosi se na stilove ucenja kao determinantu samoefikasnosti kod
djece osnovnoskolskog ucenja.

Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je ispitati da li su 1 u kojoj mjeri stilovi ucenja znacajan prediktor za
razvoj samoefikasnosti kod djece osnovnoskolske dobi, te ispitivanje spolnih razlika u
stilovima ucenja i samoefikasnosti.

Zadaci istrazivanja

Zadaci ovoga istrazivanja su:
1. Ispitati dalijeiukojoj mjeri stil uenja znacajan prediktor samoefikasnosti kod ucenika
osnovnih skola.
2. Ispitati znacajnost efekta sociodemografskih varijabli na razvoj samoefikasnosti kod
ucenika
3. Ispitati da li postoje statistiCki znacajne razlike izmedu ucenika razliCitog spola u
samoefikasnosti i stilovima ucenja.

Hipoteze istrazivanja

S obzirom na predhodno utvrden cilj i zadatke istrazivanja postavili smo i hipoteze

H: Predpostavlja se da stilovi u€enja 1 sociodemografski faktori ( socioekonomski status,
Skolska sprema roditelja i Skolski uspjeh) nisu znacajni prediktori samoefikasnosti kod u¢enika
osnovnoskolskog uzrasta.

HI. Predpostavlja se da postoji statisticki znacajna razlika u samoefikasnosti obzirom na spol,
H2. Predpostavlja se da ne postoji statisticki znacajna razlika u stilovima ucenja s obzirom na
spol.

Uzorak

U istrazivanju je ucestovalo 126 ucesnika, uc¢enika osnovnoskolskog uzrasta, i to ucenici
sedmog, osmog 1 devetog razreda. Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj skoli u Mostaru. Od
126 ucesnika, 68 je djecaka, a 58 djevojcica. Od ukupnog broja ispitanika, 26 ispitanika je V1I
(sedmi) razred (20.6%), zatim 47 ispitanika je VIII (osmi) razred (37.3%) i 53
ispitanika/ucenika koji su ucenici IX (devetog) razreda (42.1%).
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Instrumenti
Sociodemografski upitnik

Za potrebe ovoga istrazivanja osmisljen je sociodemografski upitnik koji sadrzi pitanja o spolu,
dobi, socioekonomskom statusu, Skolskoj spremi roditelja te Skolskom uspjehu.

Upitnik samoefikasnosti

Upitnik samoefikasnosti za djecu (Self-efficacy Questionaire for Children - SEQ-C)
konstruirao je Peter Muris (2001), za ispitivanje djecjeg osjecaja samoefikasnosti u tri podrudja:
akademskom, socijalnom i emocionalnom. Za potrebe ovoga istrazivanja koriStena je subskala
samoefikasnosti u akademskom podru¢ju koja se sastoji od (8 Cestica) koja se odnosi na
percipiranu moguénost snalazenja u ucenju i Skolskom gradivu, te na ispunjavanje Skolskih
o¢ekivanja. Ispitanici biljeze svoje odgovore na pripadajucoj ljestvici od 5 stupnjeva
procjenjujuci koliko se ponaSanje opisano u tvrdnji odnosi na njih, pri ¢emu je 1 = uopée nije
tacno, a 5 = u potpunosti je tacno. Ocjenjivanje odgovora je objektivno: ukupan rezultat dobiva
se zbrajanjem zaokruzenih brojeva pokraj tvrdnji i konacan zbroj se upiSe u pripadajuci
kvadrati¢ na upitniku.

Upitnik stilova ucenja

Treci dio upitnika je standardizirani VAK upitnik za samoprocjenu stilova uc¢enja (Prilagodeno
prema: Dijanosi¢, B. 1 sur. (2009). Sastoji se od 22 pitanja gdje je potrebno zaokruziti jedno od
ponudenih odgovora. VAK model (visual, auditive, kinesthetic) je nastao kao posljedica sve
ubrzanijih procesa ucenja u svijetu. U SAD-u je 2000.-te godine u 177 $kola uveden VAK
sistem koji se pokazao kao dosta efikasan.

Postupak istrazivanja

Istrazivanje je provedeno Osnovnoj Skoli u Mostaru. Uz odobrenje uprave skole, podijelili smo
upitnike ucenicima koje su individualno popunjavali. Samo popunjavanje upitnika trajalo je
oko 15 minuta. Ukupno je ispitano Sest odjeljenja, Sto broji 126 ucenika. Istrazivanje je
provedeno pod minimalnim rizikom, s obziorm da je uz pomo¢ Uprave $kole dobivena i
saglasnost roditelja za provedbu ove ankete. Upitnici su podijeljeni u€enicima za vrijeme
casova odjeljenske nastave. Prije same primjene ispitanicima je re¢eno da samostalno i iskreno
odgovaraju te ukoliko imaju pitanja da slobodno zatraze dodatno objaSnjenje. Ispitanicima je
rec¢eno da je istrazivanje anonimno te da nije potrebno da se potpisuju na testove. Svaki upitnik
je sadrzavao uputu o na¢inu popunjavanja.

Analiza i interpretacija rezultata

Prethodno provedbi statisti¢kih postupaka provjereni su preduvjeti provedbe istih. Kolmogorov
Smirnovim testom utvrdena su odredena odstupanja od normalne raspodjele skale
samoefikasnosti i skale stila u¢enja. Zakljuc¢ak o odstupanjima uvelike je rezultat konzervativne
prirode testa i stvarna odstupanja normalne krivulje su relativno mala. Potom je provjerena
asimetricnost 1 zakrivljenost distribucije, te su vrijednosti unutar granica od -2 do 2, ¢ime je
zadovoljen kriterij za provedbu parametrijskih statisti¢kih testova (Tabachnick i Fidel, 2013).
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Tabela 1.Pokazatelji normaliteta- asimetricnosti i zakrivijenosti distribucija

Kolmogorov-Smirnov test Asimetri¢nost  Zakrivljenost
Vrijednost Df P
Auditivni , 092 126 , 015 , 209 -, 394
Vizuelni , 105 126 , 030 , 112 , 659
Kinesteticki , 108 126 , 020 -, 542 -, 129
Samoefikasnost , 101 126 , 069 -, 091 -, 763

Medusobna povezanost stila u¢enja i samoefikasnosti prikazana u Tablici 2. pokazuje pozitivnu
znacajnu povezanost samoefikasnosti i auditivnog stila u¢enja (r= 0,025, p <0, 01). Povezanost
samoefikasnosti s vizuelnim i kinestetickim stilom nije statisticki znacajna. Kako bismo ispitali
nasu prvu hipotezu proveli smo hijerarhijsku regresijsku analizu na dva nivoa. Na prvome nivou
su se kao prediktor varijable postavili stilovi u¢enja, a na drugome nivou i sociodemografske
varijable. Na temelju dobivenih rezultata uo¢avamo da znacajan regresijski model na prvome
nivou pokazuje statisticku povezanost izmedu samoefikasnosti 1 stilova ucenja, prvenstveno
auditivnim stilom, medutim SD varijable nisu statisticki znacajan prediktor samoefikasnosti
kod djece osnovnoskolskog uzrasta. Na osnovu toga mozemo zakljuciti da je nasa prva hipoteza
djelimi¢no potvrdena.

Tabela 2. Povezanost samoefikasnosti sa stilovima ucenja

Auditivni Vizuelni Kinesteticki
Samoefikasnost . 025** -. 034 -. 151
Auditivni , 109 -, 233"
Vizuelni , 203"

**p<. 01, *p<.05

Promotre li se i medusobne povezanosti stila uenja one upucuju na teoretski smjer odnosa,
odnosno negativan odnos auditivnog 1 kinestetickog stila (=233, p <0, 05), pozitivan odnos
vizuelnog 1 kinestetickog stila (r=203,, p <0, 05) te teZznju pozitivnom odnosu auditivnog i
vizuelnog stila. Razmotre 1i se poblize samostalni doprinosi pojedinih prediktora, rezultati
istrazivanja upucuju na to da je samoefikasnost odredena auditivnim stilom (=0,247, p< 0, 05)
kao stilom ucenja, dok vizuelni 1 kinesteticki stil nisu statisticki znaajni prediktori
samoefikasnosti (p > 0, 05) (Tabela 3).

Tabela 3. Predvidanje samoefikasnosti temeljem stilova ucenja (korak 1) i sociodemografskih
obiljezja (korak2).

St. Znacajnost
nivo 1 B Pogreska B t (p)
Auditivni , 487 , 192 , 247 2,509 , 016
Vizuelni -, 096 , 197 -, 041 -, 469 , 628
Kinesteticki -, 201 , 223 -, 081 -, 877 , 398

nivo2
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Socioek status , 393 1,571 -, 022 -,503 , 189

Skolska  sprema
roditelja

Skolski uspjeh -1,202  , 629 -, 187 -1,880 , 081

417 ,178 , 188 -1,477 , 374

Poblize, u tabeli iznad (nivo 1), moZemo uociti da beta ponder auditivnog stila iznosi 3=0,247,
p<0, 05 p=0,016, Sto ukazuje na statisticku znacajnost i samim tim nam ukazuje da je auditivni
stil znaCajan prediktor samoefikasnosti uc¢enika. Kod vizulenog stila beta ponder iznosi -0,041
pri ¢emu je znacajnost 0,628 te samim time nije statisticki znacajan, a takoder ni beta ponder
kinestetickog stila ucenja (B -0.081, p=0,398). Na osnovu toga mozemo reci da kinesteticki i
vizuelni stil ucenja nisu statistiCki znacajni prediktori samoefikasnosti kod ucenika
osnovnoskolskog uzrasta. Nadalje na nivou 2 u tabeli uo¢avamo da sociodemografske varijable
nisu znacajni prediktori samoefikasnosti. U radu je provjerena i razlika u samoefikasnosti
ucenika 1 u€enica te razlika u stilovima ucenja o kojoj su u€enici i u€enice izvjestili. Za provjeru
ovih hipoteza koristili smo t-test za nezavisne uzorke, a nakon utvrdenog preduvjeta o
jednakosti varijanci. Cesto se pretpostavlja da se djevojéice i dje¢aci od rodenja razvijaju na
razlicite nacine i razliitim ritmom. No, naucna istrazivanja zapravo su otkrila da postoji vise
sli¢nosti nego razlika kada je rije¢ o tome kako se djevojcice 1 djecaci razvijaju psihicki 1 kako
savladavaju nove vjestine i Skolsko gradivo. Generalno posmatrajuci, djevojcice su nesto
pri¢ljivije od djecaka, lakSe ih je motivirati 1 sposobnije su da suosjec¢aju s drugima. One ¢e
vjerovatno imati bolje razvijene verbalne vjestine, Sto im pomaze u brzem savladavanju ¢itanja
1 pisanja. Djecaci, s druge strane, viSe SU impulzivni, takmicarski nastrojeni i u manjoj mjeri
imaju sposobnost da suosjecaju s drugima. Medutim, oni imaju tendenciju da razviju vrhunske
prostorne vjestine koje im pomazu u brzem savladavanju matematike i prirodnih znanosti. Kako
bismo ispitali nasu drugu i trecu hipotezu koristili smo t-test za nezavisne uzorke. Na temelju
rezultata zakljucili smo da se samoefikasnost ucenika i1 u€enica razlikuje statisti¢ki znacajno, S
obzirom da je pokazana statisticka znacajnost u kojoj su djevojcice imale veci skor od djecaka.
Tako da moZemo re¢i da je nasa druga hipoteza potvrdena, $to ne moZemo tvrditi za nasu
posljednju hipotezu s obzirom da su rezultati pokazali da postoje statisti¢ki zna¢ajne razlike
izmedu ucenika 1 ucenica u percepciji dimenzije auditivnog stila ucenja, gdje su djevojcice
imale veci skor od djecaka, dok kinesteticki i1 vizuelni stil kao dimenzije stila u€enja nisu
pokazale statisticki zna¢ajne spolne razlike. Na temelju toga moZemo re¢i da je nasa hipoteza
djelimi¢no potvrdena.

Tabela 4. Samoefikasnost ucenika i ucenica te testiranje razlike

Arit.sredina  Sd.devijacija 't ér;acajn%t
. Ucenici 21,06 3,14
Samoefikasnost Utenice 26,82 2,86 -2,845 , 009
. Ucdenici 18, 57 2,69
Auditivni Uenice 20,08 285 -2, 469 , 003
. . Ucenici 17, 56 2,94
Vizuelni Ucenice 16.93 280 1, 177 , 298
. or Ucenici 17,19 2,61
Kinesteticki Utenice 17.88 234 -1,434 ,146

U tabeli je vidljivo kako se samoefikasnost uenika i u€enica razlikuje statisticki znacajno, p<
0,05, gdje su djevojcice M =26,82 imale statisticki znacajno veci skor od djecaka M= 21,06.
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Takoder, tabela nam pokazuje kako postoje statisticki znacajne razlike izmedu ucenika i
ucenica u percepciji dimenzije stila u¢enja auditivnog stila, gdje su djevojcice imale veci skor
M=20,08, od djecaka M= 18,57). Kinesteticki i vizuelni stil kao dimenzije stila ucenja, nisu
pokazale statisti¢ki znacajne spolne razlike.

Diskusija

Kao s$to je navedeno istrazivanje je provedeno U Osnovnoj Skoli u Mostaru, a za cilj smo imali
ispitati povezanost izmedu stilova uc¢enja i samoefikasnosti kod u¢enika, odnosno da li su stilovi
ucenja znacajna determinanta samoefikasnosti ucenika. U istrazivanju je ucestovalo 126
ucesnika, uc¢enika osnovne Skole. Od 126 ucesnika, 68 je bilo djecaka, a 58 djevojcica. Od
ukupnog broja u€esnika, 26 ispitanika je VII (sedmi) razred (20.6%), zatim 47 ispitanika je VIII
(osmi) razred (37.3%) 1 53 ispitanika/ucenika koji su ucenici IX (devetog) razreda (42.1%).
Radi se o izrazito dobrim u€enicima, $to mozemo tvrditi na osnovu rezultata njihovog uspjeha.
Cak 47,6 % ispitanika ima odli¢an uspjeh, 38,9 % ispitanika ima vrlo dobar uspjeh, a 13,5 %
ispitanika ima dobar uspjeh. Pri obradi gradiva i provjeri znanja vazno je voditi racuna o
razli¢itim stilovima ucenja i pokazivanja znanja. Da bi dijete ucilo brze i lakse te u skoli postiglo
najbolje rezultate, vrlo je vazno da se na vrijeme otkrije koji od stilova u¢enja najbolje odgovara
njegovoj li¢nosti. Problem je nerijetko u tome $to ni dijete niti roditelj koji mu pomaze ne
prilaze problemu na pravi na¢in. Svako dijete ima jedan od tri dominantna stila u¢enja. Ukratko
receno, auditivni stil u¢enja bazira se na slusanju, kinesteti¢ki na pokretima, vizualni na vidu.
Stil u€enja korijene vuce iz najranijeg djetinjstva. Primjerice, maliSanu koji je konstantno u
pokretu najvjerojatnije ¢e poslije odgovarati kinesteticki stil u¢enja. Ako dijete mora dotaknuti
sve §to oko sebe vidi, razvit ¢e taktilni stil ucenja, a ako sa paznjom slusa §to mu se govori, vrlo
je vjerojatno da Ce izrasti u auditivnog ucenika. No, otkrivanjem stila u¢enja koji najbolje
odgovara djetetu pomoci ¢e da lakSe pamti i brze uci. Djetetu je potrebno Siroko i Saroliko
iskustvo koje ¢e steci samo ako isproba svaki od spomenutih stilova u¢enja. Usmjeravanjem
djeteta da uci na njemu najlaksi nacin razvit ¢e vece samopouzdanje te ¢e se lakSe uhvatiti u
koStac 1 s ostalim stilovima ucenja i na taj ¢e nacin razvijati svoju samoefikasnost.

Rezultati su pokazali da medusobna povezanost stila u¢enja i samoefikasnosti pokazuje
pozitivhu povezanost samoefikasnosti 1 auditivnog stila ucenja, dok povezanost izmedu
samoefikasnosti sa vizuelnim 1 kinestetickim stilom nije statisticki znacajna. Kako bismo
ispitali nasu prvu hipotezu proveli smo hijerarhijsku regresijsku analizu na dva nivoa. Na
temelju dobivenih rezultata uo¢avamo da znacajan regresijski model na prvom nivou mjerenja
pokazuje statisticku povezanost izmedu samoefikasnosti i1 stilova ucenja, prvenstveno
auditivnim stilom, medutim SD varijable nisu statisticki znacajan prediktor samoefikasnosti
kod djece osnovnoskolskog uzrasta. Ovi rezultati su odlican pokazatelj da nastavni plan i
program 1 razvijanje stilova ucenja kod ucenika mogu znatno doprinijeti i razvoju ucenicke
samoefikasnosti, dok to nije slucaj sa sociodemografskim karakteristikama. Kako bi uc€enici
aktivno mogli koristiti vlastite stilove ucenja, potrebno je definirati pravila ponasanja u nastavi
te ih upoznati s jasnim pravilima o samostalnoj upotrebi njihova stila u¢enja u razredu. Oni
trebaju biti ukljuceni u definiranje pravila kojih ne bi trebalo biti previse te bi trebali biti vidljivi
u razredu. Potrebno je odrediti 1 posljedice za nepostivanje pravila, no i naglasiti samo nekoliko
glavnih pravila za kvalitetnu primjenu vlastitih stilova u¢enja. Medutim, od izuzetne vaznosti
je da nastavnik primjenuje razli¢ite oblike nastave kako bi nastavni proces zadovoljio potrebe
svakog ucenika.

Kako smo ve¢ i1 naveli, smatra se da djecCaci 1 djevojcice imaju razli¢ite nacine pri
usvajanju gradiva. To moze ovisiti 1 0 njihovom temepramentu, kao i osobinama li¢nosti.
Smatra se da su djevojcice nesto pricljivije od djecaka, laksSe ih je motivirati 1 sposobnije su da
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suosjecaju s drugima. One ¢e vjerovatno imati bolje razvijene verbalne vjestine, Sto im pomaze
u brzem savladavanju Citanja i pisanja. Djecaci, s druge strane, vise SU impulzivni, takmicarski
nastrojeni i u manjoj mjeri imaju sposobnost da suosjecaju sa drugima. Medutim, oni imaju
tendenciju da razviju vrhunske prostorne vjestine koje im pomazu u brzem savladavanju
matematike i prirodnih znanosti. Na temelju rezultata zakljucili smo da se samoefikasnost
ucenika i ucenica razlikuje statisticki znacajno, S obzirom da je pokazana statisticka znacajnost
u kojoj su djevojcice imale veci skor od djecaka. Tako da mozemo reci da je nasa druga hipoteza
potvrdena, §to ne mozemo tvrditi za naSu posljednju hipotezu s obzirom da su rezultati pokazali
da postoje statisticki znaCajne razlike izmedu ucenika i ucenica u percepciji dimenzije
auditivnog stila ucenja, gdje su djevojéice imale veci skor od djecaka, dok kinesteticki i vizuelni
stil kao dimenzije stila u¢enja nisu pokazale statisti¢ki znac¢ajne spolne razlike. Na temelju toga
mozemo rec¢i da je nasa hipoteza djelimi¢no potvrdena. Uvidom u ove rezultate mozemo reci
da djevojcice imaju veéi nivo samoefikasnosti, odnosno vise vjeruju u vlastite sposobnosti U
izvrSavanju Skolskih obaveza nego $to to imaju djecaci. Nadalje tu samouvjerenost djevojcice
baziraju na auditivnom stilu ucenja, uce¢i slusajué¢i 1 na taj nacin razvijaju vlastitu
samoefikasnost. Vazno je znati da su uvjerenja na kojima nasa samoefikasnost po¢inje veoma
dinamicna, Sto znaci da se ona moze mijenjati ovisno o ishodu situacije. lako postoji mnogo
nacina kako da se poveca samoefikasnost, jedna od njih je i trazenje povratne informacije. To
je u nastavnom procesu jako bitno, stoga smatramo da bi nastavnici trebali u¢enicima dozvoliti
da pitaju Sta ih muci te im dati odgovore na njihova pitanja. Povratne informacije pomo¢i ¢e
ucenicima da shvate koje su njihove jake i slabe strane, te na taj nacin ¢e biti upuceni u to Sta
trebaju poboljsati.

Zakljucak

lako su prethodna sli¢na istrazivanja dokazivala da se uéenici najcesce koriste vizuelnim stilom
ucenja, ovo istraZzivanje je pokazalo da su stilovi ucenja statistiCki znacajno povezani sa
samoefikasnoS¢u ucenika kada je u pitanju auditivni stil ucenja. Shodno tome mozemo
zakljuciti da se naSi ucenici najvise oslanjaju na slusanje. Njima teze ide biljeZenje gradiva i
mnogo im je draze da sluSaju Sta profesor govori. Takvi ucenici ¢esto sami sebi objasnjavaju
gradivo, te uce naglas. Buka im jako smeta prilikom usvajanja gradiva. Ucenici koji imaju
auditivni stil uc¢enja bit ¢e 1 samoefikasniji u svome radu. Medutim to ne mozemo tvrditi i za
sociodemografske karakteristike ucenika, S obzirom da nam rezultati izvjeStavaju o statisti¢koj
nepovezanosti izmedu sociodemografskih faktora i samoefikasnosti ucenika. Za ucitelja
odgojno-obrazovne ustanove je vazno biti svjestan koji stil uenja sam preferira, jer u nastavi
obi¢no dominira onaj stil poucavanja koji ucitelj sam preferira prilikom ucenja. Takoder
istrazivanje je pokazalo da postoje statisticki znacajne razlike izmedu spola ucenika i
samoefikasnosti te da ucenice posjeduju veéu samoefikasnost. U psihologiji obrazovanja
samoefikasnost predstavlja vazan motivacijski konstrukt za napredak u ucenju i akademsku
uspjesnost, jer utiCe na donoSenje odluka, postavljanje ciljeva, savladavanje napora,
emocionalne reakcije i otpor stresu. Takoder kada su spol i stilovi u¢enja u pitanju rezultati su
pokazali da postoje statisticki znacajne razlike izmedu u€enika i u€enica u percepciji dimenzije
stila uenja auditivnog stila, gdje su djevojcice imale vec¢i skor M=20,08, od djecaka M= 18,57).
Kinesteticki 1 vizuelni stil kao dimenzije stila u¢enja, nisu pokazale statisticki znacajne spolne
razlike. Na osnovu svega navedenog trebali bi u odgojno obrazovnom radu pomoc¢i u¢enicima
da osvijeste svoj dominantan stil u¢enja da neuspjeh ne bi pripisivali nedostatku sposobnosti i
zbog toga odustajali od ucenja i da bi efikasnije pristupali ucenju. Takoder potrebno je poticati
ucenike da koriste 1 nedominantne stilove u¢enja na na¢in da organiziramo nastavu koja ¢e imati
sadrzaj i ukljucivati ucenike sa svim stilovima ucenja.

16



Literatura

Abidin, M. J. Z., Rezaee A. A., Abdullah, H. N., Singh, K. K. B. (2011). Learning Styles and
Overall Academic Achievement in a Specific Educational System. International Journal of
Humanities and Social Science, Vol. 1 No. 10.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. W H Freeman/Times Books/ Henry
Holt & Co.

Barron, A., Hebets, E., Cleland, T., Fitzpatrick, C., Hauber, M., Stevens, J. (2015). Embracing
multiple definitions of learning. Trends in neurosciences, 38 (7), 405-407.

Baureis, H., Wagenmann, C. (2015). Djeca bolje uce uz kineziologiju: savjeti i vjezbe za lakSe
ucenje 1 bolju koncetraciju. Split: Harfa.

Baxter Magolda, M. B., & Rogers, J. L. (1987). Peer tutoring: Collaborating to enhance
intellectual development. College Student Journal.

Dankié¢, 1., Ahmetspahi¢ A., (2009) Learning Style in Fl teaching: Acase study od Bosnian
studying English, Hum; Casopis Filozofskog fakulteta Sveu¢iliita u Mostaru.
Dippelhofer-Stiem, B. (1989). The development of research-oriented learning in five European
countries. European Journal of Psychology of Education, 4(4), 489.

Dunn, R., Dunn, K., Price, G.E. (1989). Learning Styles: Research vs. Opinion. The Phi Deltha
Kappan, 9(62): 645-646.

Felder, R. M., & Henriques, E. R. (1995). Learning and teaching styles in foreign and second
language education. Foreign language annals, 28(1), 21-31.

Franceschi I. (2020). Znacajke osobnosti, motivacija i samoefikasnost, kao prediktori
postignuca i1 subjektivne dobrobiti ucenika i studenata klavira.

Grgi¢, A., Kolakovi¢, Z. (2010). Primjena stilova i nastavnih strategija u nastavi hrvatskoga
kao inoga jezika. Lahor, 1 (9), 78-96. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/64996.

Hong E. Milgram RM. (2000) Homework:Motivation and Learning Preference.

Isi¢ Imamovi¢ A. ( 2015) Opca psihologija, Grafittim Zenica.

Haar, J., Hall, G., Shoepp, P., Smith, D.H. (2002). How Teachers Teach to Students with
Different Learning Styles. The Clearing Styles, 3(75): 142-145..

Knezevi¢, M., (2019), Povezanost demografskih karakteristika 1 stilova ucenja, (Diplomski
rad), Zagreb: SveuciliSte u Zagrebu.

Jensen, E. (2003) ,,Super nastava: nastavne strategije za kvalitetnu Skolu i uspjesno ucenje“,
Zagreb.

Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning, Experience as the Source of Learning and
Development. NJ: Prentice Hall.

Maduni¢ P. K.(2020). Individualni stilovi ucenja ucenika i nastava prilagodena stilovima
ucenja, Diplomski rad, Univerzitet u Zadru.

Pintrich, P. R. (2000). Educational psychology at the millennium: A look back and a look
forward, Educational Psychologist, 35(4): 221-226

Prat- Sala M., Redforf P. (2010). The interplay between motivation, self-efficacy, and
approaches to studying, British Journal of Educational Psychology.

Remenar M. (2020). Stilovi u¢enja, Diplomski rad, University of Zagreb.

Renzulli, S. (1984). The triad/revolving door system: A research-based approach to
identification and programming for the gifted and talented. Gifted C. Quarterly, 28(4), 163-171.
Ruble, D. N., Martin, C. L., & Berenbaum, S. A. (1998). Gender development. Handbook of
child psychology.

Stojakovi¢, P. (2006). ViSestruke sposobnosti za u€enje. Banja Luka: Filozofski fakultet.
Simi¢ S. S. (2011). Interakcija nastavnik-uenik: Teorije i mjerenje, Psihologijske teme,
Sveuciliste u Zadru.

17


https://hrcak.srce.hr/64996

LEARNING STYLES AS DETERMINANTS OF SELF-EFFICACY IN CHILDREN OF
PRIMARY SCHOOL AGE

Summary

The paper presents the results of research conducted on a sample of 126 students from the seventh to
the ninth grade of the Elementary School in Mostar. The theoretical part of the paper discusses learning,
learning styles and student self-efficacy. The aim of the work was to examine whether learning styles
are a significant predictor for the development of self-efficacy in elementary school-age children, and
we also examined gender differences in learning styles and self-efficacy. The results we obtained suggest
that learning styles are significant determinants for explaining self-efficacy when it comes to auditory
learning style. Thus, the results indicate that auditory style as a dimension of learning style is a
significant determinant of self-efficacy (F3/109=3.00 p < 0.05, f =0.247, p< 0.05), while kinesthetic
and visual style are not statistically significant predictors. Also, the results indicated that there is a
statistically significant difference in self-efficacy with regard to gender. The self-efficacy of male and
female students differs statistically significantly, p< 0.05, where girls (M = 26.82) had a statistically
significantly higher score than boys (M= 21.06), (t=-2.845, p < 0, 05). The results show us that there
are statistically significant differences between male and female students in the perception of the
dimension of learning style when it comes to auditory style, where girls had a higher score (M=20.08)
compared to boys (M= 18.57). (t=-2, 469, p < 0.05). Kinesthetic and visual style, as dimensions of
learning style, did not show statistically significant gender differences.

Keywords: learning, self-efficacy, learning style, auditory, kinesthetic, visual.
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Sazetak

Zamisliti Zivot bez masovnih medija danas izgleda potpuno nemoguce, a razvoj modernih tehnologija
ucinio je da upravo masovni mediji budu dostupni svima. Masovni mediji, u nasem slucaju Stampa, svoje
korisnike ponekad nastoje zainteresovati i oduseviti svojim senzacionalistickim naslovima, ponekad ih
tieraju na razmisljanje, a nekad i zabavljaju. Ipak, od velike je vaznosti imati na umu da svaki medij
poruku oblikuje shodno vlastitom jeziku, a sastavni dio jezika masovnih medija najcesée su razlicita
stilsko-jezicka sredstva. Tragom ranijih analiza Zurnalistickog stila, ovaj rad ée ponuditi stilsko-jezicku
analizu iskljucivo naslova, kao vazne i prepoznatljive odlike Zurnalistickog stila, ciji je zadatak da budu
narocito efektni u izazivanju citalacke paznje pa se stoga mogu pojaviti u formi retorickih pitanja,
frazema, ve¢ uvrijezenih novinarskih sablona i dr., u cemu se ogleda i njihova ekspresivnost. Pored
toga, analiza naslova dnevnih novina sa podrucja Bosne i Hercegovine (Oslobodenje, Nezavisne novine
i Dnevni list) ustvrdila je da na fonetsko-fonoloskom nivou, naprimjer, postoji razlika u pisanju stranih
naziva, odnosno imena klubova, priznanja, viastitih imena i sl. medu ovim trima novinama, da se na
morfoloskom planu glagoli najcesce koriste u prezentu i futuru, da su nerijetko zastupljeni oblici
superlativa kod pridjeva, da se koriste sintaksicke, leksicko-semanticke figure kojima se naslovu daje
jace, stilski obojeno znacenje — elipticne recenice, metafora, metonimija uz, svakako, nezaobilaznu
leksiku stranoga porijekla gdje dominiraju anglizmi, latinizmi, uz poneku rijec orijentalnog porijekla, a
medu dominantnim funkcijama naslova izdvajaju se referencijalna (informativna), popularisticka,
ekspresivna te estetska.

Kljucne rijeci: Zurnalisticki stil, naslovi, stilsko-jeziCka sredstva, leksika, funkcije naslova
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Uvod

Govoriti o naslovima kao autonomnoj vrsti teksta znaci govoriti o Zanrovima ,,malih tekstova‘“
u koje spadaju poslovice, izreke, fraze, oglasi i dr. te kao njegove osnovne karakteristike
mozemo izdvojiti autoreferencijalnost, sazetost i sklonost pojacavanju.

Sili¢ (2006) navodi da se naslovi dijele s obzirom na sadrzaj i s obzirom na nacin kojim se taj
sadrzaj ostvaruje. S tim u vezi razlikujemo nominativne (u srediStu su imenske rije¢i) —
,Hollywood u centru Sarajeva“ (O, 27.210: 1), ,,Diplome za male skijase* (O, 27.210: 15),
,,JJako dobar nastup Stanojevi¢a“ (O, 27.209: 61), reklamne (u kojima glavnu ulogu imaju
poticajna sredstva izrazavanja te imperativi jer se njima nudi sadrzaj) — ,,Drugarice, posadimo
cvijece” (NN, 8.126: 21) i informativne naslove (u kojima najvazniju ulogu imaju glagoli te svi
glagolski oblici i vremena) — ,,Ministri podijelili funkcije u odborima i tijelima‘* (DL, 7.795: 2),
,,U UKC-u RS prvi put izvedena perkutana drenaZa apscesa jetre” (NN, 8.126: 9), ,,Cetverosjed
krece 1. februara® (O, 27.209: 19).

Naslovi su prvi element teksta kojeg ¢e €itaoci uociti i u tome lezi njihova uloga, dakle, privuéi
paznju adresata. Funkcija dobrog naslova je da proda novine, jer ,,108 tekst s dobrim naslovom
ima viSe izgleda da bude procitan nego dobar tekst s loSim naslovom* (Ivas, 2004: 25). Ono Sto
sluzi postizanju dinami¢nosti, neobi¢nosti, efektivnosti i osjecaja kod ¢itaoca ostvaruje se
koriStenjem ekspresivnih 1 figurativnih efekata, odnosno figura §to je jedna od izraZenih
karakteristika zurnalisti¢kog stila. Po slobodnoj procjeni, za zurnalisticki stil mozemo kazati da
je leprsav, raznovrstan, bez nekih ogranicenja i, stalno se vracaju¢i temi naslova, koja je
nepresusni izvor za istrazivanje, potaklo nas je da upravo na izboru bh. Stampe — Oslobodenje,
Nezavisne novine i Dnevni list analiziramo naslove rubrika unutar navedenih listova. Dakle,
istrazivacki korpus ¢ine informativne novine koje podrazumijevaju sadrzajni format
najprimjereniji dnevnim novinama i koji obuhvata razli¢ite teme, od unutarnje politike, vanjske
politike, ekonomije, zabave, sporta itd. Bitna zajednicka karakteristika ovih novina jeste
informativnost, opStost, aktuelnost, blagovremenost te dominacija monoloskih novinarskih
zanrova, vijesti 1 izvjeStaja (Grupa autora, 2016: 18).

Stoga ¢emo na primjeru odabranog istrazivackog korpusa ponuditi stilsko-jezicku analizu
naslova rubrika iz oblasti politike, kulture, sporta, ekonomije i dr. te utvrditi specifi¢nosti
koriStenja jeziCkih, stilskih 1 ekspresivnih sredstava, njihovu frekventnost kao 1 razinu upotrebe
rijeci stranog porijekla. Kroz rad su predstavljene figure i tropi na sintaksi¢kom te leksic¢ko-
semantickom nivou, druga ekspresivna leksika u vidu frazema, leksika orijentalnog porijekla,
kao 1 karakteristicna druga obiljeZja naslova, pri ¢emu smo se osvrnuli 1 na jezi¢ke odlike na
morfoloskom i sintaksickom nivou te na koncu prikazali i funkcije naslova.

Sintaksicke figure

Za sintaksicke figure ili figure konstrukcije kaZzemo da su to one stilske figure koje su zasnovane
na poretku rijeci, a ostvaruju se posebnim poretkom rijeci u stihu ili recenici. Takav raspored
rije¢i odstupa od gramaticki ispravnog ili ucestalo primjenjivanog rasporeda. Nekoliko
sintaksiCkih figura zastupljeno je u istrazivanom korpusu.

Kumulacija

Kumulacija predstavlja gomilanje znacenjski bliskih pojedinosti kojim se razvija temeljna
misao ili emocija, detaljisticki portretira osoba, pomno prikazuje prizor, predmet ili situacija.
Gomilaju se jezicki elementi koji pripadaju istoj kategoriji 1 imaju istu gramati¢ku funkciju
(Bagi¢, 2005). U nasem korpusu je ova figura konstrukcije zastupljena u vidu gomilanja
subjekata: ,,Ukrajini stizu tenkovi, haubice i rakete” (NN, 8125: 16), objekata: ,,O sreci, tuzi,
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ljubavi, mrznji, strahu i ljutnji (O, 27.215: 24), Dirljiva drama o nadi, ljubavi, istini i opsesiji*
(O, 27.215: 25), ,,U kuéi drzala pusku, pistolj, bombe i minu*“ (NN, 8126: 11). Kako primjeri
pokazuju kumulacijom se naglasSava tematska rijec te se stvara dojam usredotocenosti i punoce
izricaja.

Epitet

Da bismo postigli uvjerljivost uglavnom ¢emo se koristiti epitetima. Epitet je ,,pridjev koji se
dodaje imenici s ciljem da se naglasi pojedino svojstvo ili vrijednost™ (Bagi¢, 2005: 110).
,,Lukasenko je jeftin Putinov saveznik (O, 27.209: 6), ,,Veliki preokret Vogosc¢e u Doboju‘ (O,
27.215: 63), ,Bayern ubjedljivom pobjedom do cetvrtfinala“ (O, 27.215: 61), ,.Snazne
eksplozije oko najvece europske nuklearne elektrane* (DL, 7789/7790: 14), ,,Vrijedne kreacije
mladih Mostaraca“ (O, 27.210: 41).

Gradacija

Marina Katni¢-Bakarsi¢ (2007: 114) gradaciju svrstava u prelazne figure jer se ne moze odrediti
primarni nivo odstupanja, tj. da li je rije¢ o semantickom ili sintaksi¢kom nivou odstupanja.
Iznenadujuce je rijetka figura; s obzirom na to da oznacava redanje rijeci po jacini znacenja ili
osjecanja njena upotreba bi doprinijela ekspresivnosti jezickog izraza, kao u narednom primjeru
kojeg smo pronasli: ,,Hoce li Tomislav KiS nastaviti svoju golgetersku seriju, hoce li nastaviti
braniti sva tri vratara i je li se od bolesti oporavio Nemanja Bilbija, najvaznija su pitanja uoci
duela protiv Zlate Moravce i Tomislava® (DL, 7789/7790: 20).

Anafora

,»Anafora je figura dikcije koja predstavlja ponavljanje iste rijeci ili skupine rijeci na pocecima
uzastopnih stihova u pjesmi ili na po¢ecima uzastopnih recenica ili re¢eni¢nih dijelova u prozi,
govorniStvu, konverzaciji, reklami* (Bagi¢, 2005: 33). Poznato je da se anafori¢ka ponavljanja
javljaju jos od srednjeg vijeka i Cesta su u prozi, esejistici, govorima politi¢ara, novinarskom
diskursu i sl. Naslovi u nasem istraZivanju nisu iznjedrili plodno tlo kada je u pitanju ova stilska
figura te smo u analiziranim naslovima pronasli tek dvije anafore u sljede¢im primjerima:
,»Jedna osoba poginula, jedna povrijedena“ (O, 27.215: 21), ,,Hoce li Tomislav Ki§ nastaviti
svoju golgetersku seriju, hoce i nastaviti braniti sva tri vratara i je li se od bolesti oporavio
Nemanja Bilbija, najvaznija su pitanja uoci duela protiv Zlate Moravce i Tomislava“ (DL,
7789/7790: 20).

Elipti¢ne recenice

Elipsa spada u figuru konstrukcije. Elipticne su recenice one u kojima je izostavljen dio ili
dijelovi recenice pri cemu se narusava sintaksi¢ka norma, ali se re€enicno znacenje realizira. A
izostavljeni se dijelovi mogu rekonstruirati zahvaljuju¢i kontekstu tako da ne postoji problem
u razumijevanju takvih recenica. U prilog toj tvrdnji idu i sljedeci primjeri: ,,Dokovi¢ i Tsitsipas
(su) u finalu* (0O, 27.210: 41), ,,Nole (je) apsolutni favorit* (NN, 8125: 30). Novinari se elipsom
koriste kako bi ustedjeli prostor i kada zele obuhvatiti viSe vaznih tema koje mogu i ne moraju
biti povezane. Onamo gdje se ispusta glagol ¢itaoci mogu vrlo lako do¢i do rjeSenja odnosno
znacenja naslova.
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Retoricka pitanja

Retoricko pitanje je termin cije porijeklo potjece joS iz antickih vremena, a podrazumijeva
pitanje na koje govornik ne ocekuje odgovor. ,Pitanjem prikrivena tvrdnja kojom se
naglaSavaju govornikovi stavovi 1 dojmovi, izricu Sokantne i dirljive stvari, isticu jake emocije
poput ljubavi, odusSevljenja, cudenja, mrznje, ogorcenosti, sazaljenja. Retoricko pitanje
zamjenjuje objektivni nafin govora subjektivnim, ucinak nadreduje sadrzaju, konotaciju
denotaciji*“ (Bagi¢, 2005: 271). Kako smo ve¢ prethodno naveli, naslovi su jake pozicije i
njihova je uloga da privuku paznju adresata, a ponajbolje se to postize retorickim pitanjima
kojima naslovi u istrazivackom korpusu obiluju: ,,Zajednicki prijedlog osmorke preuzima KS?*
(0, 27.209: 5), ,,Kako zivimo nase zZivote i gradimo svijet?* (O, 27.209: 24), ,Jeste 1i culi za
duo Daniels?* (O, 27.209: 44), ,,Ko od drveta neée vidjeti Sumu?“ (O, 27.210: 15), ,,Jo$ jedna
Sansa za Vladu KS-a? (0O, 27.210: 15), ,,Kad ¢e nam biti bolje?*“ (DL, 7789/7790: 1), ,,Ukida
se zabrana izvoza peleta? (DL, 7789/7790: 9), ,,Be¢irovi¢ ide u kampanju za lidera SDP na
guranje 'duboke drZzave' i reisa Kavazovica, odvaja se banjaluc¢ki SDP? (DL, 7788: 4), ,,Broji
li CIK posljednje dane?* (NN, 8126: 5).

Nominativne reéenice

Nominativne su recenice sa stilisticko-retorickog aspekta markirane i mogu se posmatrati kao
figure dok su sa sintaksicke tacke gledista samo jedan tip jednokomponentnih prostih recenica.
Kod njih nominativna rije€ ili sintagma preuzima funkciju predikativnosti stoga se ne moze
govoriti o ,,izostavljenom predikatu”, a opca semantika tih rijeci jeste postojanje predmeta ili
predmetno predstavljanje pojave, radnje, stanja (Katni¢-BakarSi¢, 2007). Sljede¢i primjer
potvrduje navedeno: ,,Razli¢iti karakteri, vizije i pogledi na svijet (O, 27.209: 24).

Leksicko-semanticke figure

Figure rijeci ili tropi nastaju promjenom osnovnog znacenja pojedinih rije¢i. U nasem korpusu
zabiljezili smo ih nekoliko.

Igra rije¢ima

U novinskim naslovima nisu rijetke igre rije¢ima i kada pogledamo takve naslove moZemo
zakljuciti da se njima najvise aludira na nesto §to je ¢itaocu ve¢ poznato — na poznatu stvarnost.
Cesto su to aluzije na naslove knjiga, stihove pjesama ili filmskih ostvarenja, a sve s jednim
ciljem - privuci ¢itaocevu paznju. Primjer koji smo pronasli u korpusu ,,Prvi se neradnici u vodu
bacaju“ (O, 27.210: 4) aludira na narodnu izreku ,,Prvi se macici u vodu bacaju’ u znacenju da
je prvi pokuSaj obi¢no neuspjeSan, potom ,,NaSa fotelja* (DL, 7788: 1) kao sintagma za
politi¢ku partiju ,,Nasa stranka“ i dr.

Metafora

Metafora je sastavni dio koriStenja jezika u svakom obliku komunikacije, a narocito je prisutna
u knjizevnoumjetnickom, razgovornom i ZurnalistiCkom funkcionalnom stilu. To je figura
kojom se znaCenje jedne rijeci prenosi na drugu zamjenjivanjem predmeta po njihovoj sli¢nosti,
a njeno pravo znacenje odredeno je kontekstom: ,,Vraca se 'na zemlju (DL, 7789/7790: 21),
»Nurki¢ zbog povrede morao u svlacionicu® (O, 27.209: 64), ,,Radnici dobili mrvice, Strajk
prekinut™ (O, 27.209: 12). U metafori se veza zasnovana na slicnosti odnosi samo na neki
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segment koji oznacilac i oznaceno imaju, pa moze podrazumijevati slicnost po obliku, funkciji,
polozaju, boji, sastavu itd.

Metonimija

Metonimija se ubraja u osnovne trope i predstavlja zamjenjivanje jedne rijeci drugom na
temelju njihove logicke bliskosti, vremenske ili prostorne povezanosti (Bagi¢, 2005: 199).
Metonimijom se postize individualizacija i1 variranje izraza, sugestivan i aluzivan govor,
naglaSavanje pojedinog aspekta stvarnosti, sazimanje iskaza kao 1 privlaenje paznje:
,Becirovi¢ jaca kabinet” (O, 27.209: 3), ,,Covié plese tango s Dodikom, oni vode politike
Zagreba i Beograda® (DL, 7795: 11), ,,Alisa skinula Federera s trona“ (NN, 8131: 32), ,,Nasa
stranka moral i principijelnost zamijenila foteljama* (DL, 7788: 1), gdje je leksema fotelja
metonimija za vlast, funkciju. Jednako tako, metonimijom se skracuje formulacija, iznenaduje
perspektivom, ubrzava i pojacava obavijest, npr.: ,,'lvanov’ u Narodnom* (O, 27.215: 45),
,» Identitluk’ na sceni Narodnog pozorista Mostar* (NN, 8126: 25). Ono §to se posebno isti¢e
jeste da su u obavezni zargon sportskih novinara usli metonimijski nazivi za ekipe koji mogu
upucivati na boju dresa, sponzora, navijace i sl., kao $to mozemo vidjeti u narednim primjerima:
, Orlovi' prekinuli seriju domacina“ (NN, 8125: 28), ,,Deveti trijumf 'studenata™ (NN, 8131:
30), ,,Plemice u idu¢im danima ¢ekaju dvije solidne provjere” (DL, 7789/7790: 20), ,,Ojaani
Plavci jako trebaju pobjedu‘ (DL, 7795: 19).

Sinegdoha

Kako navodi Bagi¢ (2005) sinegdoha je ,,zamjenjivanje jedne rijei drugom na temelju
znacenjskog dodirivanja ili uokviravanja. Znacenjski se prijenos dogada u istoj konceptualnoj
domeni, tj. pojmovi se uklapaju jedan u drugi.“ U nasem korpusu smo pronasli sljedece
primjere: ,,Spansko &udo za polufinale (NN, 8125: 32) kao zamjena za Spaniju, ,,Zvezdino
cudo u dresu LaktaSa* (NN, 8125: 29) kao zamjena za igraca koji je nastupao za Crvenu Zvezdu
iz Beograda.

Figure poredenja

Iako je poznato, a 1 o¢ekivano da u ZurnalistiCkom stilu dominiraju poredenja kojima se postize
atraktivnost, mistificira tema 1 iskazuje autorova afektivnosti, u naslovima naseg istrazivackog
korpusa to, ipak, nije slucaj. Zabiljezili smo ih tek nekoliko, i to tip poredenja comparatio:
,, Tretiraju me kao kriminalca® (O, 27.210: 63), ,,Skenderija kao nekada za uspjeh Bosne* (O,
27.215: 62), ,,Sirnica kao iz pekare™ (NN, 8.131: 22), ,,Marisa Abela kao Amy Winehouse* (O,
27.210: 41).

Frazeme

Zbog svojih specificnih gramatickih 1 leksi¢ko-semantickih obiljezja frazeoloski sloj ¢ini
jedinstven podsistem u leksi¢kom sistemu naseg jezika. ,,Rec je o jedinicama slozene strukture
¢ije su se sastavnice, izgubivsi status samostalnih leksema, ujedinile u novu celinu razvijajuci
potpuno nov semanticki sadrzaj. Njihov nastanak rezultat je pojmovne obrade informacija iz
covekovog neposrednog okruzenja i iskustva koje iz njega crpi, Cesto u sadejstvu sa znacajnim
civilizacijskim tekovinama* (Strbac, 2018: 9). Funkcija frazema u prvom redu je ekspresivna i
stilisticka. Kao vazna obiljeZja frazema isticu se 1 konotativnost, slikovitost i emocionalnost.
Prema Tanoviéu (2000) frazeme su najguSée distribuirane, osim u razgovornom,
knjizevnoumjetnickom, i u zurnalistickom stilu. Tako frazeme moZemo naci u Stampi, u jeziku
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reklama, plakata, a neSto ih je manje zastupljeno u naslovima naseg istrazivackog korpusa.
,»Radi ekonomicnosti, frazemi koji imaju razli¢ita kategorijalna znacenja, tj. frazemi koji se
ovisno o kontekstu realiziraju kao pridjevski ili kao prilozni, obradeni su pod jednim uopéenim
frazemom* (Basi¢, 2020: 76). Frazema ,,na svoju ruku‘ moze se javiti u dva znacenja: 1. ¢udan,
neobiCan, nepredvidiv, poseban i 2. samostalno, samoinicijativno, po svojoj volji (odluci,
inicijativi) kao Sto je to slucaj sa nasim primjerom: ,,VeleCasni Brown opet na svoju ruku
istrazuje zlo¢ine* (O, 27.209: 40). Frazeme su i: ,,Udario junak na junaka* (DL, 7788: 19) te
,,Cavara u klin, potpredsjednici u plo¢u® (O, 27.215: 2-3).

Leksika stranog porijekla

Leksika svakog jezika se bogati, obnavlja i razvija da bi jezik Sto bolje zadovoljio potrebe svojih
govornika u svakodnevnom Zzivotu. Broj rije¢i jednog jezika, dakle, u tijesnoj je vezi sa
drustvenim zivotom naroda koji se tim jezikom sluzi. Leksicki fond nekog jezika razvija se i
bogati u procesu svog unutra$njeg razvoja, a u novije vrijeme, razvojem tehnologija i velikim
utjecajem medija, preuzimanjem brojnih rijeci iz drugih jezika. Jer, jezik, odnosno leksika kao
najfleksibilniji sloj jednog jezika, ima sposobnost da se prilagodava odredenim prilikama
zivljenja i da svoje unutrasnje jezicke sadrzaje bogati novim odlikama. Nas jezik je u proslosti
primio mnoge strane rijeci, a prima ih i1 danas. Neke strane rijeci posudenice su u mnogim
jezicima svijeta i manje-vise prilagodene izgovornim pravilima i glasovima tih jezika.
Posudenica u naSem jeziku ima veliki broj 1 one su razli¢itog porijekla/etimologije. Neke od
njih su do danas ostale nezamjenjive, mnoge ¢ak toliko uobicajene da ih vise i ne dozivljavamo
kao rijeci tudeg porijekla. Prema ovome, nasSa rjecnicka osnovica se moze pohvaliti bogatstvom
i razli¢itos¢u rije¢i raznog porijekla. S obzirom na odabrani korpus i ono $to on tematizira,
nuzno se nametnula pretpostavka da ¢e u istrazivaCkom korpusu preovladavati frekventna
upotreba anglizama jer veliku ulogu u rasprostranjenosti engleskog jezika imaju mediji,
narocito dnevni 1 sedmicni listovi. Jer savremena lingvistika prepoznaje engleski kao prestizni
jezik novog doba. Anglizmi su, dakle, posudenice engleskog jezika, koje se posebice razvijaju
u zadnjih sedamdesetak godina od trenutka kada se engleski jezik pocinje smatrati svjetskim
jezikom 1 anglizmi su izrazito brojni u tehni¢kom 1 informatickom podrucju, savremenoj
ekonomiji, pravu i politi€kom nazivlju, sportu i popularnoj kulturi (Mederal, 2016). Sasvim
ocekivano, u korpusu smo zabiljezili najveci broj anglizama u sportskim rubrikama: ,, Tezak
test za lidera® na startu* prolje¢a* (DL, 7795: 23), ,,Siroki u Mrkonjiéu jedva sa¢uvao skor®
(DL, 7795: 22), , Tramp se vraca na Facebook® i Instagram’« (NN, 8125: 17), ,,Svjetski
Sampionat u rukometu usao u finis®“ (NN, 8125: 32), latinizama: ,,Mlada reprezentacija saznala
rivale® (O, 27.215: 62), ,,Nole apsolutni favorit!® (NN, 8125: 30), ,,Najsjajniji orden za
prosvjetne radnike* (NN, 8126: 15), jedan talijanizam: ,,Za dirigentskom palicom maestra'!
Cate Blanchett* (O, 27.210: 32), jedan galicizam: ,,Svjetski Sampionat*? u rukometu usao u
fini§* (NN, 8125: 32).

3 (engl.) — voda, prvak neke politi¢ke stranke ili pokreta

4 (engl.) — 1. pocetak sportskog takmigenja; 2. polazno mjesto prije pocetka trke; 3. nalet na protivnickog igraca
5 (engl.) — u sportu omjer golova, postignuti rezultat

6 (engl.) - drustvena mreZa &iji je osniva¢ Amerikanac Mark Zuckerberg

7 (engl.) - Besplatna aplikacija i internet servis za mobilne uredaje i desktop racunare koja svojim korisnicima
omogucava obradu i razmenu fotografija i video zapisa. Osmislili su ga programeri Kevin Systrom i Mike
Kriger.

8 (engl.) — 1. zavr$ni dio sportskog takmicenja; 2. cilj, kraj

® (lat.) — suparnik, konkurent

10 (lat.) — 1. ljubimac, miljenik; 2. u sportu onaj koji ima vise izgleda za pobjedu

11 (tal.) — pocasni naziv velikih majstora (muzicara, umjetnika, $ahista); ucitelj, vjestak, umjetnik

12 (franc.) — prvenstveno takmicenje
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Nekoliko orijentalizama pronasli smo u rubrikama ,,Pogledi* (Oslobodenje) i1 ,,Banjaluka“
(Nezavisne novine), koje govore o tradiciji i kulturnoj bastini: ,,0 hadzu*® u Bosni* (O, 27.210:
30), ,,Nastavlja se projekat obnove Sahat-kule'*“ (NN, 8125: 10).

Ostala obiljezja Zurnalistickog stila

Jedna od bitnih osobina koja karakterizira Zurnalisticki stil jeste jezi¢ka kreativnost kojoj
doprinosi jezicka sloboda, a koju novinari moraju imati kako bi stvorili tekstove koji izazivaju
paznju. Kao jo$ jedna od karakteristika zurnalistiCkog stila navode se jezicki klisei ili tzv.
Sabloni. ,,Upravo po njima se funkcionalni stilovi prepoznaju kao takvi, a oni se definiraju kao
sredstva koja omogucavaju da se jezik ostvaruje racionalno, ekonomicno i u¢inkovito. Novinar
ne mora izbjegavati uporabu kliSeja, ali mora paziti da svoj jezik ne klisejizira® (Sili¢, 2006:
94). Ustaljeni novinarski Sabloni karakteristicni su naro€ito za Zanrove sportskog novinarstva:
,On nije sa ove planete* (NN, 8131: 30), ,,Veliki preokret Vogosée u Doboju* (O, 27.215: 63),
,KosarkasSi Bosne u derbiju srusili Borac* (NN, 8131: 31), ,,Bayern ubjedljivom pobjedom do
cetvrtfinala“ (O, 27.215: 61), ,,Remi Leotara protiv Mladosti“ (O, 27.215: 61).

Pored toga, vrlo intenzivna odlika kojom autori izazivaju paznju i Zelju €italaca su i bombasti¢ni
naslovi jer se njihovom senzacionalistiCkom intonacijom nastoji ostvariti primarni cilj: ,,Haos
na sjednici parlamenta, zamalo izbila tuca zbog Kosova“ (NN, 8131: 16), ,,Reketirana stambena
zgrada u Kramatorsku, najmanje troje mrtvih“ (DL, 7795: 14), ,,Opozicioni poslanici nasrnuli
na Vucica u Skupstini* (O, 27.215: 12).

Uz ustaljene izraze, odnosno zurnalizme, razliite kliSee, tzv. Sablone razlikujemo i ostala
obiljezja koja bismo mogli razvrstati prema morfoloskoj i sintaksic¢koj razini.

Budu¢i da smo pazljivo birali korpus za istrazivanje, zeleci Sto vjerodostojnije predstaviti
rezultate do kojih smo dosli, prije negoli krenemo u analizu po nivoima napomenut ¢emo da su
vidljive razlike u standardima u trima novinama. Najbolje ¢e se to uociti na primjerima. Dnevni
list se Stampa u skladu sa pravilima hrvatskog pravopisa: ,,U Bosni i Hercegovini 150 tisuca
ljudi Zivi s demencijom* (DL, 7788: 12), ,,Posebna pozornost jacanju zdravstvenog sektora“
(DL, 7795: 10), ,,15,7 milijuna dolara za novi 'Diaspora Invest projekt"* (DL, 7795: 10), ,,Danas
povijesni me¢ sa Svedskom* (DL, 7795: 22), ,,Svemirski tanjir koji je dobio kotace™ (DL, 7788:
16), ,,Condrié i sluzbeno bivsi, tko ée ga naslijediti? (DL, 7788: 20), ,,Zasto dolazi do redovitih
skrnavljenja Partizanskog groblja i zaSto izostaju sankcije?* (DL, 7788: 1), ,,S novim, mladim
snagama Capljinci krenuli u pripreme 15. sijecnja” (DL, 7789/7790: 22). Autori tekstova
Nezavisnih novina stampanih u Banjoj Luci u pisanju se koriste pravilima srpskog jezika pa se
uocava fonetizirano pisanje rijeci i imena stranoga porijekla, uz ostale odlike norme srpskog
jezika: ,,Potpredsjednik RS i predsjednik srebreni¢ke Organizacije porodica zarobljenih i1
nestalih u opstini na istoku zemlje* (NN, 8125: 6), ,,Nole ide po 22. grend slem* (NN, 8126:
30), ,,Musa briljirao u 'El Klasiku™ (NN, 8126: 31), ,,Niki Hejli ulazi u trku za predsjednika
SAD* (NN, 8131: 15). U narednom primjeru mozemo vidjeti nacin pisanja glagola u futuru:
,,Sto miliona radnika morace da promijeni zanimanje* (NN, 8131: 14). A uoceno je i neslaganje
kod glagola: ,,U Skolske klupe vracaju se 54.000 daka“ (O, 27.210: 14).

Na morfoloskoj razini uocena je ¢esta upotreba glagola u prezentu: ,,Plemice u idu¢im danima
Cekaju dvije solidne provjere™ (DL, 7789/7790: 20), ,,Sve vise novih igraca, stvari se poprili¢no
mijenjaju (DL, 7789/7790: 20), ,,Komsije dovode u pitanje bh. diplome* (NN, 8126: 2), ,,Nole
ide po 22. grend slem* (NN, 8126: 30) — futurski prezent, ,, Zelimo veéi kvalitet lige* (O, 27.209:
63), ,,Negirali krivicu“ (O, 27.215: 21), u futuru: ,,Narandzasta ¢e donijeti dobre vibracije” (O,
27.210: 38), ,,Najniza placa iznosit ¢e 700 KM* (DL, 7788: 10), ,,Japan i Nizozemska ogranicit
¢e izvoz ¢ipova u Kinu“ (DL, 7789/7790: 15), u perfektu: ,,Jezgra Zemlje mozda se prestala

13 (ar.) — hodocasée u Meku u svrhu posjete Kabe
14 (ar.) — toranj na kome se nalazi sat
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okretati“ (DL, 7788: 24), ,,Opsada Sarajeva je bila drzavni terorizam® (O, 27.210: 28), u
oblicima krnjeg perfekta: ,,Damir Mumbasi¢ otvorio umjetnicku sezonu“ (O, 27.210: 19),
,Vlada FBiH odbila sve amandmane poslanika*“ (NN, 8125: 3) i pasivnim konstrukcijama:
,Nastavljen rast poreznih prihoda i doprinosa“ (DL, 7788: 8-9), ,,Potpisani ugovori sa 8
korisnika u okviru projekta LiNK4StartUps* (DL, 7788: 8), ,,Potrebni su konkretni potezi za
napredak BiH ka NATO partnerstvu“ (DL, 7788: 10), dva primjera imperativa: ,,Drugarice,
posadimo cvijece” (NN, 8.126: 21), ,,Dajte nama 24 sata“ (O, 27.210: 7) i potencijala I:
,Prihvatio bih poziv zmajeva‘“ (O, 27.210: 62).

Na sintaksickoj razini naslovi imaju strukturu nezavisnoslozenih recenica: ,,Sve nas je manje i
sve smo stariji“ (DL, 7789: 4), ,,Formiranje Savjeta ministara dobra vijest, ali ekipa ne obe¢ava“
(NN, 8125: 5), ,,Covi¢ plese tango s Dodikom, oni vode politike Zagreba i Beograda“ (DL,
7795: 11) i zavisnosloZenih recenica: ,,Schmidt, ne samo da se lazno predstavlja, ve¢ i bezo¢no
laze* (DL, 7788: 11). U Nezavisnim novinama zastupljena je konstrukcija ,,datprezent™:
,,Durakovi¢: Srebrenica mora da dobije poseban status* (NN, 8125: 6), ,,Ukrasi sa putovanja
mogu da stvore ostecenja“ (NN, 8129: 20).

Paznju citalaca privlace i razna druga jezicka sredstva koja su vrlo uocljiva. Primjerice,
upotrebom crte kojom se izrazava zacudenost ili najavljuje neocekivana izjava: ,,Krah
kriminalne grupe u KreSevu — uskoro optuznice i bijeg u Hrvatsku?* (DL, 7789/7790: 11), ,,U
Hrvatskoj se pojavio novi soj koronavirusa - Kraken* (DL, 7793: 13), navodenjem broj¢anih
podataka: ,,Iz KPZ-a Zenica ukradeno 800.000 KM*“ (O, 27.215: 21), ,,Konsultantima za nadzor
617.200 eura“ (O, 27.212: 19), ,,Jednokratne pomo¢i za 34 majke* (O, 27.215: 19), ,,Besplatne
uzine za 505 osnovaca Ilidze* (O, 27.213: 19), ekspresivnoscu: ,,Pozitivni signali na kraju
prosle godine: Zaustavlja se usporavanje bh. ekonomije?* (DL, 7794: 19), ,,Zoran Tegeltija
direktor UIOBiH?* (O, 27.209: 5).

Dominantne funkcije naslova

Roman Jakobson navodi da je za svaku komunikaciju neophodno Sest faktora: posiljalac,
primalac, poruka, kontekst, kod 1 kontakt. S obzirom na razli¢itost usmjerenosti jezika na neki
od ovih faktora izdvaja se i nekoliko funkcija koje jezik moZe imati u komunikaciji. U naSem
istrazivaCkom korpusu zastupljene su sljedece:

Referencijalna funkcija odnosi se na predmet poruke i ona je najces¢a funkcija svake poruke
budu¢i da je u prvom planu njezino prenoSenje, odnosno prenosSenje informacije o referentu. Za
nju su karakteristi¢ne forme treceg lica, bezline i pasivne konstrukcije: ,,Univerzitet u Sarajevu
medu 5,1% najboljih sveucilista u svijetu (DL, 7795: 10), ,,Novi direktor OSA-e nece imati
zadacu pratiti Izetbegovica i druge* (DL, 7795: 11), ,,Formiraju se reprezentacije RS-a* (O,
27.210: 62), ,,Osudenika oteli u centru Sarajeva“ (O, 27.210: 17).

Jedna od funkcija koja se ostvaruje u naslovima jeste popularisticka, i ona se ostvaruje gotovo
na jednak nacin kao i referencijalna, odnosno informativna. Ono Sto karakterizira popularisticku
funkciju jeste potreba da se svemu prida veliko znacenje i zanimljivost. Takvo §to smo uo€ili u
frekventnoj upotrebi superlativa narocito u sportskim rubrikama. Navedeni primjeri idu u prilog
toj tvrdnji: ,,Najveca poplava u Novom Pazaru od 1979.“ (O, 27.209: 6), ,,Meillard najbrzi u
Schladmingu® (O, 27.209: 64), ,,Nakon najvece, doSle su nove tragedije* (O, 27.210: 5),
»Najucinkovitiji razgovor* (O, 27.210: 47), ,,Kozni model je medu najpopularnijim« (O,
27.210: 47), ,,Najzanimljivija utakmica u Tuzli“ (O, 27.210: 61), ,.Slijedi najjaca provjera“
(DL, 7795: 21), ,,Najmracnije poglavlje ljudske civilizacije* (NN, 8126: 15), ,,Najsjajniji orden
za prosvjetne radnike” (NN, 8126: 15), ,,.Smanjenje sredstava iz prora¢una FBiH za Zeljeznice
je jedan od najgorih poteza“ (DL, 7789/7790: 8-9).
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Ekspresivna (emotivna, afektivna) funkcija je usmjerenje na posiljaoca (,,prvo lice), tako da u
prvi plan dolazi govornikov subjektivni stav, govornikove emocije. Ostvaruje se u velikom
broju vokativa, imperativa i uzvika te retori¢kih pitanja: ,,Muva da se ne cuje!“ (O, 27.210: 29),
,Ko od drveta neée vidjeti Sumu?* (O, 27.210: 15), ,,Jo$ jedna Sansa za Vladu KS-a? (O,
27.210: 15), a najces¢e smo ih pronalazili u sportskim rubrikama kroz ocjenjivacke atribute:
,Veliki preokret Vogos¢e u Doboju (O, 27.215: 63), ,,Bayern ubjedljivom pobjedom do
cetvrtfinala® (O, 27.215: 61), ,,TeZak test za lidera na startu proljeca* (DL, 7795: 23), ,,Na terenu
I 'skupo pojacanje”* (DL, 7795: 21).

Konativna funkcija usmjerena je na primaoca poruke (,,drugo lice*) tako da vrlo ¢esto u upotrebi
imamo vokativ, imperativ u verbalnoj poruci. U takvim sluc¢ajevima komunikacija ima za cilj
da na neki nacin djeluje na primaoca, da ,,apelira® na njegova osjecanja i misli, da izazove
odredenu reakciju: ,,Drugarice, posadimo cvijece” (NN, 8.126: 21), ,,Ukloniti ratne zastave
Armije RBIiH, to je provokacija“ (NN, 8125: 3), ,,Turska da iskoristi svoj utjecaj na Pristinu®
(NN, 8125: 15).

Estetska funkcija se vidi u metaforici. Najkarakteristi¢nije su figure zamjene metafori¢kog i
metonimijskog tipa, poredenja, kao i frazeme, npr.: ,,Vracéa se 'na zemlju"‘ (DL, 7789/7790: 21),
»Alisa skinula Federera s trona“ (NN, 8131: 32), ,,'lvanov' u Narodnom* (O, 27.215: 45),
,Deveti trijumf 'studenata (NN, 8131: 30), ,,Velecasni Brown opet na svoju ruku istrazuje
zlo¢ine* (O, 27.209: 40), ,,Udario junak na junaka* (DL, 7788: 19) i drugi.

Zakljucak

Ako uzmemo u obzir specificnost zurnalistickog stila — kratkoro¢nost, dnevno ili sedmicno
nastajanje, Sto ostavlja manje vremena za jezi¢ko dotjerivanje, kao i ¢injenicu da se Zurnalisticki
stil bavi Sirokim spektrom tema, a svaka tema namece primjereni jezik koji je prati ocekivano,
onda moZzemo kazati da ovaj stil posjeduje odredene Sablone, ustaljene fraze, veliku
frekventnost, u prvom redu anglizama, ali i1 ostalih rijeci stranog porijekla, ¢esto koristene
stilske figure i sredstva uz poneki izuzetak, kao $to je figura poredenja ili gradacije u naSem
i ka vijestima kao novinarskom obliku izrazavanja. Udio sadrzaja koji se odnose na stavove (u
obliku komentara, osvrta, kritika itd.) kao i oglasa, u novinama je znatno manji nego li vijesti
dok je i njihov znacaj i1 utjecaj znatno manji nego li sadrzaja koji se kategoriSu kao vijest*
(Grupa autora, 2016: 22).

Naslovi u novinama su lako uocljivi, imaju posebno pismo, posebno mjesto, posebnu leksicku
gradu kao 1 stilski pristup. Primarna uloga novinskih naslova jeste da privuce paznju Citalaca
zbog Cega se 1 pripremaju posebnim pismom, s kljucnim rijeima, s rije¢ima ekspresivhog
znacenja, s karakteristicnim receni¢nim znakovima i sl. te stoga naslov mora biti i dovoljno
privlacan i dovoljno informativan u takvoj mjeri da omogucava daljnje ¢itanje osnovnog teksta.
Naslov je svojevrsni tekst o tekstu, sazetak teksta, njegov granicnik, mjesto uvrtanja teksta te
upravo iz tog razloga bitan je i sam izbor stilsko-jezickih sredstava.

Za stilsko-jezicka obiljezja novinskih naslova mozemo kazati da se uglavnom ostvaruju sve
znacajke zurnalistickog stila — od upotrebe razlicitih stilskih i ekspresivnih sredstava, figura i
rije€i stranoga porijekla do neSto neobaveznijeg odnosa prema normi nego Sto imaju drugi
funkcionalni stilovi. Ve¢ smo u uvodu kazali da je Zurnalisticki stil leprSav, slobodniji te je
stoga izuzetno zanimljiv za proucavanje. U naslovnicama gotovo svakog broja moze se pronaci
nekoliko semantickih figura, najées¢e metafore ili metonimije te njihove podvrste, a od
sintaksiCkih retoricka pitanja ¢ija je funkcija privlacenje i zadrzavanje paznje Citaoca da bi se
stvorio privid da on ucestvuje u odgovaranju, tj. u razmisljanju o problemu. Novinari
zamjenjuju znacenje jedne rijeci drugom prema bliskosti u znacenju (metafora) i/ili na temelju
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njihove logicke, prostorne ili vremenske povezanosti (metonimija). Naslovi, kao jake pozicije
teksta, uvijek su interesantni za analizu, a najfigurativniji se u nasem korpusu nalaze u
sportskim rubrikama te su stoga ti primjeri najzastupljeniji u radu i oni su, u principu i najkraci,
ali gotovo redovno u sebi sadrze neku od ekspresivnih stilskih figura, dok su, naprimjer, naslovi
iz rubrika koje tematiziraju politiku, kulturu 1 razli¢ite dogadaje duzi.

Autori Clanaka nerijetko posezu i za frazemama kao ekspresivnom leksikom zbog njihove
slikovitosti kojom se Zeli pridobiti paznja ¢itaoca, $to je za novine u doba novih medija od
posebne vaznosti.

Posudivanje rijeci iz drugih stranih jezika u novijem dobu Sireg je zamaha, Sto je rezultat
ekonomskog, kulturnog i politickog povezivanja medu narodima. Nijedan jezik u svjetskoj
historiji nije dozivio ekspanzivnu upotrebu kao danas engleski jezik kojem mnogi pridaju epitet
globalnog, svjetskog jezika. Kako je zbog razlicitih historijskih i kulturno-civilizacijskih
razloga engleski postao glavni jezik nauke i diplomatije, saobracaja i trgovine, racunarske
tehnologije, sporta i reklame, popularne i potrosacke kulture i interneta, tako se afirmirao u
razli¢itim jezicima jezickim posudivanjem koje je prvenstveno uo€ljivo u rje¢niku. U
analiziranom korpusu, kako smo i pretpostavili, najfrekventniji su anglizmi iza kojih slijede
latinizmi, a koji se najces¢e pojavljuju u sportskoj terminologiji.

Od funkcija naslova izrazito su zastupljene referencijalna (informativna), popularisticka,
ekspresivna kao i estetska.

Na koncu mozemo kazati da ovaj rad otvara mogucnosti za daljnja istrazivanja u pravcu
figurativnosti u naslovima i podnaslovima razli¢ite vrste Stampe.
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STYLE-LINGUISTIC CHARACTERISTICS OF TITLE IN
BOSNIA AND HERZEGOVINA PRESS

It seems completely impossible today to imagine life without mass media. The development of modern
technologies has made mass media available to everyone. Mass media, in our case the press, sometimes
try to interest and excite their users with their sensational headlines, sometimes make them think, and
sometimes even entertain. However, it is very important to keep in mind that each medium shapes the
message according to its own language, and an integral part of the languages of the mass media are
usually different stylistic and linguistic means. Following earlier analyses of journalistic style, this
paper will offer a stylistic-linguistic analysis exclusively of titles, as important and recognizable features
of journalistic style, whose task is to be particularly effective in provoking the reader's attention and
therefore can appear in the form of rhetorical questions, phrases, already established journalistic
templates, etc., which reflects their expressiveness.

In addition, the analysis of the headlines of daily newspapers from the territory of Bosnia and
Herzegovina (Oslobodenje, Nezavisne novine and Dnevni list) confirmed that on the phonetic-
phonological level, for example, there is a difference in writing foreign names, i.e. names of clubs,
awards, proper names, etc. among these three newspapers, that on the morphological plan, verbs are
most often used in the present and future, that the superlative forms of adjectives are often represented,
that syntaxic, lexical-semantic figures are used that give the title a stronger, stylistically colored
meaning - elliptical sentences, metaphor , metonymy with, of course, an unavoidable lexicon of foreign
origin where anglicisms and latinisms dominate, along with some words of oriental origin, and among
the dominant functions of the titles are referential (informative), popularistic, expressive and aesthetic.

Keywords: journalistic style, headlines, stylistic-linguistic instruments, lexic, functions of headlines
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Sazetak

Pracenje, vrednovanje i procjenjivanje znanja ucenika neodvojivi su procesi koje nastavnici predmetne
nastave primjenjuju gotovo svakodnevno u svom odgojno-obrazovnom radu. Iskustva nastavne prakse
rada nastavnika. Procesi ocjenjivanja, vrednovanja i izvjestavanja o ucenickim postignucima cCesto su
u fokusu strucne javnosti i kao takvi predmet su brojnih rasprava i nesporazuma. Kao najveci nedostaci
sistema vrednovanja na podrucju Hercegovacko-neretvanskog kantona na nivou osnovnog odgoja i
obrazovanja istice se nepostojanje jasnih kriterija prema kojima se vrednuju ucenicka postignuca i
zZeljene razine objektivnosti, Sto dovodi do poticanja negativnih obrazaca motivacije i ucenja kod
ucenika.

Vrednovanje ucenika u nastavi je slozen i kompleksan proces. U tom procesu nastavnici mogu pomoc¢i
sebi 1 uCenicima samo ako u okviru svog nastavnog predmeta ostvare djelotvoran sistem evidentiranja,
pracenja i provjeravanja znanja i vjestina ucenika. U radu su detaljno opisani bitni elementi procesa
vrednovanja, a to su metode vrednovanja, izvori koji se koriste u procesu vrednovanja, kriteriji
vrednovanja i ocjenjivanja. Ovim radom su izlaZzene spoznaje i razmisljanja autora, kroz jasne prikaze
konkretnih primjera za unapredenje procesa pracenja, provjeravanja i ocjenjivanja ucenika u nastavi
Biologije, Bosanskog jezika i knjizevnosti i Engleskog jezika, utemeljene na savremenim reformskim
zahtjevima.

Kljucne rijeci: vrednovanje, ocjenjivanje, kriteriji vrednovanja, ishodi
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Uvod

Vrednovanje je vazan segment odgojno-obrazovnog procesa, kojim se odreduju nivoi
ostvarenih individualnih i opéih ciljeva obrazovanja. U Skoli je vrednovanje tradicionalno
sluzilo kao sredstvo za utvrdivanje nivoa uspjeha ucenika s obzirom na unaprijed definirane
norme. Dana$nje shvatanje vrednovanja je dinamicnije, te polazi od sveobuhvatno razradenih
ciljeva, ishoda ucenja i samog nacina provodenja elemenata vrednovanja na temelju istih.
Nacini, postupci i elementi vrednovanja proizlaze iz nastavnog plana i programa, detaljno su
definisani Pravilnikom o nacinima, prac¢enja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj
Skolil6. Elemente ocjenjivanja i vrednovanja nastavnog predmeta izraduje nastavnik
odredenog nastavnog predmeta zajedno sa nastavnicima istog predmeta, obicno na nivou
strucnog aktiva, odnosno odgojno-obrazovnog podrucja, te su nastavnici duzni uskladiti nacine,
postupke i1 elemente pracenja na lokalnom i kantonalnom nivou. Takoder, nastavnik je na
pocetku 1 tokom godine duzan upoznati ucenike, razrednika i stru¢nu sluzbu s elementima,
nacinima i postupcima vrednovanja. Tokom praéenja uc¢enickih postignuca, nastavnik u rubriku
sa elementima vrednovanja u imeniku upisuje zapazanja koja su mu uocljiva u praéenju
ucenika, koja mu pomazu u konacnom ocjenjivanju uspjeha, a koja su ujedno razumljiva
uceniku i roditelju.

Model ucenja 1 poucavanja temeljen na ishodima ucenja u vrijeme izrade novih reformiranih
kurikuluma od postoje¢eg nastavnog osoblja zahtijeva potpunu promjenu paradigme ucenja i
poucavanja. Kroz navedena nastojanja pocela se prepoznavati vaznost edukacije nastavnog
osoblja o odredivanju, pra¢enju i evaluaciji ishoda u¢enja. Samo kvalitetno educirani nastavnici
mogu napraviti kvalitetnu analizu ostvarenosti postavljenih ishoda ucenja kojom bi se utvrdilo
da 1i i do koje mjere planirane nastavne aktivnosti, zadaci za ucenike, laboratorijske vjezbe i
druge planirane aktivnosti vode prema definisanom krajnjem cilju, a krajnji cilj je
osposobljavanje u€enika za primjenu steCenih znanja nakon zavrsetka obrazovanja.

Na podrucju Bosne i1 Hercegovine ve¢ dva desteljea, u okvirima fragmentiranog i
decentraliziranog obrazovanja, deSavaju se razliiti sporadi¢ni 1 nesistemati¢ni pokusaji
reforme odgojno-obrazovnog procesa. Navedeni procesi su bili praceni razli¢itim struénim
usavrSavanjima nastavnika (najcesce u obliku kratkih radionica) putem kojih su se nastavnici
pokusavali osposobiti za uvodenje obrazovne paradigme utemeljene na ishodima ucenja u
nastavni proces. Medutim, pokazalo se da su brojni pokuSaji trebali biti sistemski osmisljeni
uz jasne i konkretne smjernice nastavnom osoblju, kako ne bi postali i eventualno ostali na
nivou formalizma. Postoje brojni pokazatelji da nerijetko dobro definisani i napisani ishodi
ucenja nisu ostvareni zbog nedovoljne osvijeStenosti nastavnika o potrebi uskladivanja
planiranih ishoda uc¢enja sa metodama ucenja/poucavanja za njihovo ostvarivanje i nac¢inima
vrednovanja njihove ostvarenosti, te o nuznosti postivanja konteksta u kojem se odvija nastava.
Jedan od pokuSaja u tom smislu, jeste 1 ovaj rad koji nudi jasne prikaze konkretnih primjera za
unapredenje procesa pracenja, provjeravanja i ocjenjivanja ucenika u nastavi Biologije,
Bosanskog jezika i knjizevnosti i Engleskog jezika, utemeljene na savremenim reformskim
zahtjevima.

Vrednovanje ucenickih postignuca

Vrednovanje u odgojno-obrazovnom sistemu obuhvata sve aktivnosti kojima se dolazi do
informacija o tome jesu li ostvareni planirani odgojno-obrazovni ciljevi i ishodi u¢enja (Muzic,

16 Na osnovu €. 58., i 70. Zakona o osnovnom odgoju i obrazovanju ( ,,S1. novine HNK*, broj:5/00.,4/04., 5/04.) &lanova 74.
i 80. Zakona o srednjoskolskom obrazovanju HNK (,,S1. novine HNK*, broj: 8/00.,4/04., 5/04.), donesen je Pravilnik o
nacinu, pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli (,,S1. novine HNK“broj: 6/05)
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Vrgoc¢, 2005). To je sistemsko prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutom nivou
kompetencija (znanjima, vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu)
u skladu sa unaprijed definiranim i prihva¢enim nacinima, postupcima i elementima.
Vrednovanje ukljuuje procese pradenja, provjeravanja i ocjenjivanja nivoa ostvarenosti
planiranih ishoda. Temeljni cilj vrednovanja je utvrdivanje ostvarenosti oéekivanih ishoda
ucenja, odnosno, na kojem nivou usvojenosti kompetencija se ucenik nalazi. U samom procesu
vrednovanja razlikuje se formativno i sumativno vrednovanje.

- Formativno vrednovanje koristi se za provjeru ucenickih predznanja ili znanja usvojenih
tokom samog procesa poucCavanja, zbog ¢ega je ovaj oblik vrednovanja izuzetno vazan za
planiranje i provjeru uspje$nosti u¢enja i poucavanja odredenog dijela nastavnog gradiva.

- Sumativno vrednovanje se koristi kada je potrebno provjeriti znanje ucenika po zavrsetku
procesa poucavanja i pruza informacije o uspjesnosti poucavanja vecéih nastavnih cjelina.

Oba oblika vrednovanja imaju razli¢itu funkciju i implikacije. Pored navedenih oblika
vrednovanja ucenickih postignuca u novije vrijeme se razlikuje joS jedan oblik vrednovanja -
samovrednovanje. Samovrednovanje se odnosi na razvoj vjestine vrednovanja vlastitog procesa
ucenja kod ucenika. Ucenici sa razvijenim vjeStinama samovrednovanja aktivno nadgledaju
svoj proces ucenja, prepoznaju svoje greske i nedostatke, uocavaju kriticne momente i donose
adekvatne odluke o tome kako i na koji nacin trebaju uéiti. Kako bi samovrednovanje bilo
uspjesno, nastavnik treba ucenike aktivno ukljuciti u proces vrednovanja poticuéi ih da sami ili
medusobno vrednuju svoje zadatke. Nastavnik ima autonomiju i odgovornost pri odabiru
najprikladnije metode i tehnike vrednovanja unutar pojedinih pristupa vrednovanju, zbog toga
je jako bitna dobra edukacija nastavnika. Metode i tehnike vrednovanje moraju biti uskladene
sa postavljenim ishodima, na vrijeme planirane i dogovorene sa u¢enicima, provedene detaljno,
pouzdano i pravedno. KoriStene metode i tehnike svim ucenicima trebaju omoguditi
pokazivanje usvojenih kompetencija 1 osigurati dovoljnu koli¢inu kvalitetnih dokaza za
donosenje pouzdanih procjena o ostvarenosti planiranih ishoda.

Efikasno vrednovanje ukljucuje prikupljanje i biljeZenje informacija iz razlicitih izvora, a
mogucénosti za prikupljanje informacija potrebnih za vrednovanje prisutne su svim fazama
ciklusa ucenja 1 poucavanja: prije, za vrijeme 1 nakon ucenja 1 poducavanja.

podrucja u radu nastavnika, te je izloZeno brojnim nedostacima, a neki od njih su nepostojanje
jasnih kriterija prema kojima se vrednuju ucenici, ujednacen i1 usaglasen nivo objektivnosti
nastavnika utemeljen na kriterijima. Vrednovanje uéenika je uglavnom svedeno na sumativno
vrednovanje, gotovo uvijek rezultira ocjenom. Nedostaju ili potpuno izostaju formativni oblici
vrednovanja 1 sistemskog pracenja ucenika razli¢itim oblicima vrednovanja. U procesu
ocjenjivanja se koriste brojéane ocjene, a izvjesStavanje o postignu¢ima ucenika se svodi na
iskazivanje prosjeCnom ocjenom. Vrednovanje se u procesu nastave i ucenja temelji na
razradenom sistemu pracenja, provjeravanja, mjerenja i ocjenjivanja procesa i rezultata rada
ucenika i nastavnika sluze¢i se unaprijed definisanim 1 utvrdenim kriterijima 1 standardima i
primjenom objektivnih postupaka i mjernih instrumenata (Kadum-Bosnjak, 2013.).

Konstruktivno (kurikulumsko) poravnanje

Za kvalitet odgojno-obrazovnog procesa nuzna je uskladenost planiranih ishoda ucéenja sa
nac¢inom poducavanja i vrednovanja njihove ostvarenosti. Ovaj proces se naziva kurikulumsko
poravnanje (engl. constructive alignment). Dobro odredeni ishodi ucenja zbog toga
predstavljaju osnovu za razvoj strategija poucavanja, ucenja i provjere nauc¢enog (Anderson,
2002). Prema Biggsu i Tangu (2007) konstruktivno poravnanje ili konstruktivno povezivanje
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(Kovag, Koli¢ Vehovec, 2008) odnosi se na pristup u kojem planiranje nastavnog procesa
pocinje jasnom slikom o ishodima ucenja. Zapravo tek kada nastavniku u potpunosti bude jasno
Sta bi uCenik nakon procesa ucenja trebao pokazati/uCiniti, moguce je planirati metode
poducavanja i nacine provjere i vrednovanja ishoda uc¢enja kod ucenika. Nastavnik je uspjesan
onoliko koliko je u¢enike podstakao na aktivnost i rad. Onaj nastavnik koji nastavni proces
svodi iskljucivo na svoje izlaganje, a da pritom nije potaknuo ucenika na vlastitu aktivnost nece
ostvariti ocekivane ishode ucenja. Nastavni proces u kojem nastavnik pomaze ucenicima da
nove nastavne sadrzaje povezu sa ve¢ poznatim informacijama, uklju¢ujuéi ucenike u raspravu
na nivou odjeljenja sa vrSnjacima o novim sadrzajima, te primjenu novih znanja u odredenim
situacijama, odnosno konstruisanje novih znanja, dovodi uc¢enike do Zeljenih ishoda uéenja.

VREDNOVANIJE

Shema 1: Tri osnovne komponente procesa poravnanja (Biggs i Tang, 2007.)

Sistem obrazovanju u kojem rade i djeluju nastavnici temelji se na dvije koncepcije: prva je
poucavanje kao prenos znanja, a druga je poucavanje kao konstrukcija znanja. Prva koncepcija
ukljucuje nastavnika kao osobu koja posjeduje znanje. Nastavnik je izvor ekspertnoga znanja,
a na ucenicima je da pamte i interpretiraju nauceno ili pokazano. Druga koncepcija
podrazumijeva konstrukciju znanja, pri ¢emu ucéenici kroz aktivnosti izgraduju znanja i dijele
odgovornost za ucenje sa nastavnikom koji ih usmjerava. Nasa namjera je potaknuti i osnaziti
nastavnike na primjenu i provedbu koncepcije koja ukljucuje konstrukciju znanja.

Nivoi ishoda uc¢enja

Jedna od najpoznatijih taksonomija ishoda ucenja je Bloomova taksonomija, koju su revidirali
Anderson 1 Krathwohl (2001). Posebno je bitna taksonomija ishoda u kognitivnom podrucju u
kojem se spominje Sest razli¢itih nivoa koji odrzavaju dubinu misaonih procesa u obradi
informacija, a podrazumijeva se da je ishod niZeg nivoa sadrZzan u ishodu vise nivoa.
Odredivanje ishoda ucenja je proces u kojem treba krenuti od vrha 1 najprije odrediti ishode
ucenja na nivou nastavnog plana i programa, grupe srodnih i povezanih predmeta, nastavnog
predmeta i na kraju nastavnih cjelina (jedinica). Sa druge strane, provjera kvaliteta procesa
odredivanja ishoda ucenja ide u suprotnom smjeru, od nastavnih jedinica do programa.
Prozimanje 1 usaglasavanje ova dva procesa kljucni je faktor za osiguranje kvaliteta obrazovnog
procesa (Vizek Vidovié, 2009).

Medutim, glagoli sami po sebi nisu dovoljni za dobro 1 ispravno definisanje ishoda u¢enja. Ako
glagoli odgovaraju razli¢itim nivoima kognitivnih procesa, postavlja se pitanje na kojoj se vrsti
sadrzaja ucenici ovladavaju navedenim kognitivnim procesima. Primjera radi, glagol ,,opisuje*
obi¢no se smatra tipi¢nim glagolom za najnizi nivo kognitivnih procesa, odnosno za nivo
pamcenje (dosjecanje). Dva ishoda koja ukljucuju glagol ,,opisuje nisu jednake slozenosti
ukoliko u prvom slu¢aju ucenik npr. opisuje fizicke karakteristike nekog stabla, a u drugom
slucaju opisuje kompleksni sistem npr. stablo kao ekosistem.

Usmjerenost na ostvarene ishode ucenja vodi do kompetencija koje se mogu razumjeti kao
ostvareni ishodi u¢enja vrednovani kroz sposobnosti u¢enika da samostalno primjenjuje znanja
1 vjestine u praksi. Pristup definisanju i pisanju ishoda ucenja treba odrazavati svrhu i kontekst
u kojem se ishodi ostvaruju.
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Standardi i kriteriji ostvarenosti ishoda

Kako je ve¢ naprijed navedeno, vrednovanje je kompleksan proces, koji ukljucuje pracenje,
provjeravanje i ocjenjivanje ucenickih postignuca, pri ¢emu pracenje i provjeravanje svaki put
ne trebaju nuzno ukljucivati i ocjenjivanje (npr. kod formativnog pracenja). Svrha poboljsanja
metrijskih karakteristika procesa vrednovanja (valjanosti, pouzdanosti, osjetljivosti i
objektivnosti procesa vrednovanja) predstavlja njegovu utemeljenost na ishodima ucenja.
Ishodi ucenja predstavljaju ujedno standarde i kriterije za provjeru njihove ostvarenosti nakon
zavrsetka obrazovnog procesa (konstruktivno poravnanje). Kriterijsko ocjenjivanje zahtijeva
da se za svaku ocjenu utvrdi obim i nivo potrebnog znanja, bez obzira na distribuciju ocjene,
odnosno postignuca drugih uc¢enika. Ovaj pristup zahtijeva unaprijed odredeno znanje u smislu
kvaliteta i kvantiteta za pojedinacne ocjene, $to se iskazuje standardima ucenickih postignuca.
Standardi u€enickih postignuéa trebaju se koristiti samo kod kriterijskog ocjenjivanja, kojim
usporedujemo postignuc¢a ucenika na testiranju sa unaprijed postavljenim standardima, na
osnovu ¢ega se utvrduje ocjena.

Standardi ucenickih postignuéa su operacionalizirani ishodi ucenja na nivou nastavnih
predmeta, koji predstavljaju nivo i kvalitet znanja i vjeStina koji bi ucenik trebao postici za
odredenu ocjenu. Oni pomazu nastavniku da objektivnije prati i ocjenjuje ucenika i da realizira
individualiziran pristup uc¢enju. Pored navedenog, standardi su dobra podrska da se uceniku
pomogne pri prelazu sa nizeg na visi nivo postignué¢a. Drugim rijecima, ishodi ucenja trebaju
biti praceni prikladnim standardima i kriterijima vrednovanja prema kojima se moze utvrditi
jesu li ostvareni.

Kompetencije ukljuc¢ene u profil uenika na nivou nastavnog plana i programa odredenog
nastavnog predmeta opisuju se kao prepoznatljivi i mjerljivi ishodi uéenja. Ishodi ucenja koji
opisuju ono $to ¢e ucenik znati, razumjeti 1 moc¢i uciniti nakon ispunjavanja svojih obaveza
direktno se povezuju sa u¢enickim opterecenjem i potrebnim vremenom za ucenje. Odredivanje
ishoda ucenja 1 opterecenja podloga su za dalju razradu kurikuluma s obzirom na izbor pristupa
poducavanju, strategija ucenja i metoda provjere stecenih kompetencija.

Ucenje 1 poucavanje u nastavi razliitih predmeta namece pitanje uzajamnosti 1 povezanosti
navedenih procesa o kojima vrlo rijetko razmisljamo upravo na nivou meduodnosa. Zbog toga
ovaj rad treba da posluzi kao prakticni poticaj nastavnicima na moguca medupredmetna
povezivanja, kroz primjere dobre prakse koja se primjenjuje u osnovnim $kolama na podrucju
Hercegovacko-neretvanskog kantona.

Primjeri dobre prakse, koji su djelom ovoga rada, utemeljeni su na razli¢itim principima
vrednovanja 1 samovrednovanja ucenickih postignuca u nastavi Biologije, Bosanskog jezika 1
knjizevnosti i Engleskog jezika, pri ¢emu su koriStene savremene teorijske postavke iz podrucja
dokimologije. Podaci prikupljeni kroz sistem povratnih informacija na ponudene modele,
koristit ¢e se za potrebe daljih istraZivanja, ali u osnovi za unapredenje kvaliteta nastave 1
poducavanja.

Primjer povezivanja standarda, ishoda i vrednovanja u nastavi biologije

Ocjenjivanje ucenika proistice iz ciljeva 1 ishoda nastavnog predmeta. Ciljevi ucenja
predstavljaju opcenite i Siroko postavljene tvrdnje o Zeljenim rezultatima ucenja, a odreduju se
za pojedine cikluse Sskolovanja ili za pojedine predmete. Nastavnik planiranje treba zapoceti od
cilja (tj. onog Sta bi u€enik trebao znati, razumjeti ili uciniti). Ciljevi definisani za Sesti razred
iz nastavnog predmeta Biologija prikazani su u nastavku teksta:
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1. Posti¢i kod ucenika usvajanje i primjenu konceptualnih znanja iz biologije u svakodnevnom
zivotu.

2. Osposobiti ucenike za usvajanje najvaznijih bioloskih pojmova i njihove interakcije, kako
bi se opisali bioloski procesi pojave i zakonitosti u skladu sa savremenim nauénim
dostignu¢ima.

3. Osposobiti uc¢enike za primjenu nau¢nih metoda koje se sastoje od posmatranja odredene
pojave ili procesa morfolosko-anatomskih karakteristika biljnog svijeta.

4. Osposobiti ucenike za kriticko misljenje kroz sagledavanje odredenog problema iz vise
razliCitih perspektiva u procesima eksperimentisanja (citologija i fiziologija biljaka) i
potvrdivanja teorija.

5. Prosiriti znanja ucenika o sustinskim vrijednostima biologije i botanike, te znacaju biljaka
u razvoju biotehnologije i svakodnevnom zivotu.

Potom su za svaki razred definisani klju¢ni ishodi uc¢enic¢kih postignuca, tj. ishodi bez Cije
ostvarenosti ucenik ne bi trebao prec¢i u naredni razred. U nastavku su navedeni klju¢ni ishodi
za Sesti razred iz nastavnog predmeta biologija, koji su direktno povezani sa definisanim
ciljevima:

1. Opisuje organizaciju grade biljaka

2. Opisuje organizaciju i nivoe organizacije grade biljaka

3. Interpretira i vrednuje rezultate iz razli¢itih izvora o morfologiji, anatomiji 1 fiziologiji

biljnih organa sluzeci se stru¢nom terminologijom

Imenuje razlicite tipove ¢elijskih dioba

5. Uporeduje promjene tvari i pretvaranje energije u organizmu izmedu procesa fotosinteze
i disanja

6. Razvrstava prema kategorijama predstavnike biljaka

7. Argumentira vaznost ocuvanja prirode radi odrzivosti biodiverziteta

8. Interpretira i vrednuje rezultate iz razli¢itih izvora o povezanosti zemljine strukture i
prostora Zivljenja sa biodiverzitetom sluZe¢i se struénom terminologijom

9. Izvodi praktiéne radove sluze¢i se mjernim i optickim instrumentima (mikroskop,
povecalo) 1 laboratorijskom opremom za sticanje informacija o strukturama, funkcijama i
citologiji biljaka

10. Interpretira utjecaj prirodne sredine na tok evolucije

&

Definisani standardi ucenickih postignuéa iz biologije za sve razrede osnovne $kole trebaju
posluziti kao mehanizam koji ¢e osigurati i unaprijediti kvalitet nastave. Standardi su
struktuirani na tri nivoa uceni¢kih postignuc¢a: osnovni nivo (ovaj nivo gotovo svi ucenici
trebaju ostvariti, odnosno 80-90% ucenika, srednji nivo (ovaj nivo trebaju ostvariti od 50% -
60% ucenika, napredni nivo (ocekuje se da ¢e oko 10-20% ucenika posti¢i ovaj nivo).

Na temelju standarda su uradeni kriteriji za procjenu ucenickih postignuca. Kriteriji
vrednovanja ucenickih postignuca definiraju se kao nivoi usvojenosti znanja, vjestina i
vrijednosti” koje se ocekuju od ucenika u svakom predmetu ili podrucju i sluze u odredivanju
Sta svaki ucenik treba znati 1 mo¢i uciniti za pojedinu ocjenu. Opisuju obim znanja, dubinu
razumijevanja i stepen razvijenosti vjestina, a odreduju ih nastavnici vodeci se odgojno-
obrazovnim ishodima koje u odredenom trenutku ispituju, a koji su definirani nastavnim
programom datog predmeta. Ishodi opisuju Sta bi ucenik trebao biti u stanju uraditi, dok kriteriji
vrednovanja opisuju koliko dobro ¢e to biti u stanju uraditi. Standardi uc¢enickih postignuca
bili su temelj za definisanje nizova zadataka objektivnog tipa u kojima je prikazana povezanost
ciljeva, ishoda i standarda iz biologije.

OBLAST: Povezanost struktura i funkcija zivih bica

Komponenta: Morfologija, anatomija i citologija Zivih bica
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Nastavna cjelina: Grada i funkcija biljaka
Ishod 1. 1. Opisuje organizaciju i nivoe organizacije grade biljaka
Osnovni nivo:1.a. Povezuje biljne organe sa njihovim osnovnim ulogama

Zadatak 1: Podzemni izdanci prema tipu mogu biti:
a) Gomolj
b) Rizom
c) Lukovica
d) Repa

Srednji nivo: 1.c. Objasnjava funkciju organa i organskih sistema biljaka
Zadatak 2: Poredaj navedene nivoe organizacije pocevsi od najslozenijeg tako Sto ¢e$ u polja

upisati odgovarajuca slova.

A) kotiledoni(supke) ; B) sjemenka; C) izdanak; D) sjemenjaca; E) korijenak

—>

\ 4

Zadatak 3: Zaokruzi slovo ispred tacnog odgovora.
Slozenu organsku materiju kod maslacka sintetiSu biljne celije
a) Korijenu
b) Plodu
c) Listu
d) Cvijetu
Napredni nivo: 1.c. Objasnjava vaznost funkcionalnih organa biljaka za organizam
Zadatak 4. Popuni tabelu. U odgovarajuce polje tabele upisi znak +, u zavisnosti od toga da li
dati biljni organi pripadaju vegetativnim ili reproduktivnim or
Biljni organi - 7

Vegetativni organi + +
Reproduktivni + +
organi

Primjer povezivanja standarda, ishoda i1 vrednovanja u nastavi Bosanskog jezika 1 knjiZevnosti

Prema Nastavnom planu i programu Federalnog ministarstva obrazovanja nastavani predmet
Bosanski jezik i knjizevnost struktuiran je od Sest nastavnih podrucja (knjiZevnost, jezik,
kultura izrazavanja, film, scenske umjetnosti i medijska kultura), koja Cine sastavnice
vrednovanja.

Osnovni ciljevi, zadaci, slozenost i svrha nastave po pojedinim nastavnim podrucjima trebaju
biti zasnovani na usvajanju osnovnih pojmova iz gramatike, teorije i interpretacije knjizevnosti,
vjezbi usmenog i pismenog izrazavanja, stvaranja vlastitih tekstova (pismenih sastava), te
ovladavanje osnovnim elementima i tehnikama iz filmske i scenskih umjetnosti, medijske
kulture (Nastavni plan i program Federalno ministarstvo obrazovanja za nastavani predmet
Bosanski jezik i knjizevnost).

Na osnovu navedenog, spomenuti ¢emo neke od definisanih ciljeva nastave Bosanskog jezika
1 knjizevnosti za Sesti razred, koji doprinose razvijanju Citalacke, jezicke i medijske pismenosti:
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1. Osposobiti uCenika za razvijanje vjeStina Citanja, sluSanja, govorenja i pisanja, te
unapredenje funkcionalne pismenosti

2. Osposobiti ucenika za ovladavanje osnovnim zakonitostima standardnog bosanskog jezika

i stilskim moguénostima

Osposobiti uc¢enika da pravilno dozivljava i razumije knjizevni tekst

4. Osposobiti ucenike za interpretaciju knjizevnih djela, razvijanje ¢italackog ukusa i kritickog
misljenja, promisljanje o sebi 1 svijetu, sebi i drugima, itd.

=

U skladu sa ovim ciljevima definisani su klju¢ni ishodi za Sesti razred, a neke ¢emo ovdje

navesti:

1. Odreduje vrstu rijeci 1 funkciju rijeci u recenici.

2. Razlikuje morfoloske kategorije kojima se uspostavljaju veze medu rijecima (rod, broj,
padez).

3. Primjenjuje naucena gramaticka i pravopisna pravila prilikom pisanja i govorenja.

4. Razlikuje tekstove prema poetskim, proznim i dramskim karakteristikama na osnovu
teme, likova i strukture teksta.

5. Uocava osnovna obiljeZja usmene knjiZzevnosti i navodi razlike izmedu usmene i pisane
knjizevnosti.

6. Objasnjava razliku izmedu epske 1 lirske narodne pjesme, itd.

Agencija za predSkolsko, osnovno 1 srednje obrazovanje definisala je standarde ucenickih
postignuéa za maternji jezik na osnovu kojih nastavnici izraduju kriterije ocjenjivanja. Na
osnovu ishoda ucenja propisanih Zajednickom jezgrom nastavnih planova i1 programa
zasnovanih na ishodima ucenja i standarda ucenickih postignuc¢a za maternji jezik, prikazat
¢emo zadatke objektivnog tipa u nastavi Bosanskog jezika 1 knjiZevnosti za oblast knjiZevnost
i jezik.

Oblast: Knjizevnost Nastavna jedinica: “U noéi”, Svetozar Corovi¢
Komponenta: Klju¢ne ideje 1 detalji

Ishod: 3. Analizira likove, dogadaje, ideje 1 njihove meduodnose u tekstu.
Osnovni nivo: 3.a Izdvaja osnovna obiljezja likova.

Pitanja za osnovni nivo:
1. Gdje Zivi djecak Trisa?
2. Kako se osjeca TriSa tokom zimske, vjetrovite no¢i?
3. Kako se majstor ponasa prema Trisi?
Srednji nivo: 3.a Uporeduje povezanost obiljezja lika i dogadaja u prici oslanjajuci se na
pojedinosti.
Pitanja za srednji nivo:
1. Kako pojave i zvuci u prirodi djeluju na djeCakova osjecanja?
2. Na osnovu majstorovih rijeci upuéenih Trisi, koje majstorove osobine prepoznajes?
3. U ¢emu djecak pronalazi utjehu?

Napredni nivo: 3.a Preispituje meduodnose strukturnih dijelova teksta i uloge pojedinih likova
u njima.
Pitanja za napredni nivo:
1. U kakvom su odnosu TriSina unutraSnja/psihicka deSavanja i zbivanja u prirodi?
2. lIzdvoji odlomak koji prikazuje Trisin zivot na selu, opisi osjecanja tokom zivota na selu
1 objasni razliku u odnosu na TriSina osje¢anja u gradu!
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3. Je li Trisin otac pogrijeSio ili je postupio pravilno kad je TriSu poslao majstoru?
Obrazlozi odgovor!

Komponenta: Vjestina i struktura

Ishod: 2. Tumaci razliCita znacenja rijeci i izraza (tehnickih, osnovnih 1 prenesenih znacenja iz
teksta) i utvrduje kako izbor rijeci uti¢e na znacenje teksta.

Osnovni nivo: 3.a 1.a Tumaci znacenje rijeci i izraza na osnovu konteksta (kako se koriste u
tekstu).

Pitanja za osnovni nivo:
1. Kojim rije¢ima se majstor obra¢a Trisi?
2. Po ¢emu se znacenje tih rijeci razlikuje u tekstu od znacenja u naSem svakodnevnom
govoru?
3. Koje majstorove osobine otkrivaju rijeci kojima se obra¢a Trisi?

Srednji nivo: 1.a Odreduje osnovno i preneseno znacenje rijeci i izraza (figurativni jezik,
metafora, slicnost medu rijecima).

Pitanja za osnovni nivo:

Pazljivo procitaj odlomak i odgovori na pitanja

Vietar sisti, bubnja na prozor, grane krckaju, ispod strehe kao da nesto rezi, suvo, promuklo,
kao majstor kad se probudi i pocne psovati. Zatim, jasnije i glasnije, kao da zabrujase sva zvona
sa crkve i meko brujanje, kao snijeznim pramenjem omotano, topi se u pomrcini, razliva i
Jjecajuci se gubi iznad nakrivljenog dimnjaka. Naposljetku kao da odjeknu poznata pjesma
Trisinog sela: “Poljem se viiija ooj zor deliiiija”... Grub, oStar glas neciji izvijao je pjesmu...

1. Izdvoji onomatopejske rijeci kojima su docarani zvukovi vjetra!

2. Zasto se zvuk vjetra poredi sa majstorovom psovkom?

3. Koji zvuk se pojavljuje u TriSinom sjec¢anju i kakva osjecanja kod njeg izaziva?
Napredni nivo: 1.a Prosuduje uticaj izbora rijeci na znacenje teksta - analizira kako odabir
rijeci oblikuje znacenje ili ton teksta.

Pitanja za osnovni nivo:

Pazljivo procitaj odlomak i odgovori na pitanja:

Vjetar sisti, bubnja na prozor, grane krckaju, ispod strehe kao da nesto rezi, suvo, promuklo,
kao majstor kad se probudi i pocne psovati. Zatim, jasnije i glasnije, kao da zabrujase sva zvona
sa crkve i meko brujanje, kao snijeznim pramenjem omotano, topi se u pomrcini, razliva i
Jjecajuci se gubi iznad nakrivljenog dimnjaka. Naposljetku kao da odjeknu poznata pjesma

..... iz

Trisinog sela: “Poljem se viiija ooj zor deliiiija”... Grub, oStar glas neciji izvijao je pjesmu...

1. Izdvojite onomatopejske glagole 1 objasnite kako brojnost glagola utjece na pricu?

2. Obrati paznju na posljednju re¢enicu odlomka: Grub, ostar glas neciji izvijao je
pjesmu... Zasto pisac koristi glagol izvijao; $ta postiZe na taj nacin? Sta bi se promijenilo
da je umjesto tog glagola koriSten glagol pjevao?

3. Stanam upitne re¢enice: “Sto i ja nijesam s njima?... Rasta?... Zar sam naso neku srec¢u
ovdje?... Zar je nijesam tamo ostavio?” otkrivaju o djeCakovom poimanju sre¢e? Nad
¢im je TriSa zapitan 1 kome su upucena pitanja?

Komponenta: Gramatika i pravopis

Ishod: 7. Pokazuje vladanje pravilima standardne gramatike i njihovom primjenom pri pisanju.
Osnovni nivo: 1.d Definise komparaciju i razlikuje vrste rijeci na koje se komparacija odnosi.
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Pitanja za osnovni nivo:

1. Komparacija je . Koje vrste rijeci imaju
komparaciju? :
2. Pazljivo procitajte tekst i izdvojite rije¢i koje se kompariraju!
No¢ je. U stanu Bogoljubovom gori svjetlo. Sofija i Bogoljub sjede u velikoj sobi u kojoj je
nekad Zivko imao mali muzej. Bila su tu dva velika kolska to¢ka...a najvise dje¢ijih crteza,
glinenih i drvenih skulpturica... Ta soba je mirisala na cio zivot, a sad iz nje dopire zadah
neprijatne tigine, Sofijinih parfema i duboke nesloge. Suskaju listovi novina u Bogoljubovim
rukama...
3. Popuni tabelu:
pozitiv komparativ superlativ
velika
mali
duboka

Srednji nivo: 1.d Razvrstava pridjeve na opisne i gradivne prepoznajuci komparaciju opisnih
pridjeva.
Pitanja za srednji nivo:
Pazljivo procitajte tekst 1 uradite zadatke:
No¢ je. U stanu Bogoljubovom gori svjetlo. Sofija i Bogoljub sjede u velikoj sobi u kojoj je
nekad Zivko imao mali muzej. Bila su tu dva velika kolska tocka...a najvise djecijih crteza,
glinenih i drvenih skulpturica... Ta soba je mirisala na cio Zivot, a sad iz nje dopire zadah
neprijatne tisine, Sofijinih parfema i duboke nesloge. Suskaju listovi novina u Bogoljubovim
rukama...

1. lzdvojite pridjeve i odredite vrstu pridjeva!

2. lzdvojite pridjeve koji se mogu komparirati i odredite njihovu vrstu!

3. lzdvojite pridjeve koji se ne mogu komparirati i odredite vrstu pridjeva!

Napredni nivo: 1.d Koristi komparaciju pridjeva i navodi pozitiv za dati superlativ, te u
potpunosti odreduje komparativ datih pridjeva koji imaju nastavak ,,$i” kao i ,,iji”.

Pitanja za napredni nivo:
1. Popuni tabelu tako Sto ¢eS$ napisati stepene komparacije koji nedostaju:

pozitiv komparativ superlativ

zelen
najljepsi
najjeftiniji

ljut

mladi
dobar
2. - lzdvojite nastavke za komparativ i objasnite kako se tvori komparativ pridjeva!

- U kojim oblicima komparativa je izvrSena glasovna promjena? NapiSite naziv
izvrSene glasovne promjene 1 objasnite kako je do nje doslo!
3. - Objasnite kako se tvori superlativ pridjeva?
- Objasnite po ¢emu se superlativ najjeftiniji razlikuje od ostalih! Navedite jo$ dva
sli¢na primjera!

Primjer povezivanja standarda, ishoda i vrednovanja u nastavi Engleskog jezika
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Ve¢ je prethodno navedeno da je za kvalitet odgojno-obrazovnog procesa nuzna uskladenost
planiranih ishoda u¢enja sa nacinom poducavanja i vrednovanja njihove ostvarenosti, pa to vazi
i za nastavu stranih jezika. Cilj nastave stranih jezika je usmena i pisana komunikacijska
kompetencija na stranom jeziku proSirena sa kulturoloSko-odgojnim elementima. U ranom
ucenju engleskog jezika teziSte je na govornoj komunikaciji posredstvom pokreta, likovnog
izraza, igre i pjesme. U vi§im razredima nastava se postepeno usmjerava na kognitivno ucenje
1 nastoji se ujednaceno razvijati govorna i pisana komunikacija.

Okvir 1 polaziSte za nastavu stranog jezika je Zajednicki evropski referentni okvir za jezike
(ZEROQJ). S obzirom na to da se strani jezik uci, a ne usvaja i to u umjetno stvorenoj sredini,
potrebno je osvijetliti nacin ucenja i pracenja, jer se radi o kulturi i jeziku nekog drugog drustva
ili drzave. Standardi ucenickih postignuéa za prvi strani jezik su uradeni na temelju ZJINPP-a
za strane jezike definisane na ishodima ucenja, a koja se oslanja i na ZEROJ. Standardi su
radeni u skladu s jezickim nivoima koji se kre¢u od Al (kraj Sestog razreda osnovnog
obrazovanja) do B2 + (gimnazija).

U nastavi engleskog kao prvog stranog jezika u Sestom razredu osnovne Skole treba teziti
potpunom dostizanju nivoa A1.2 Zajednic¢kog evropskog okvira za jezike - CEFR, a na ovom
nivou udenici prepoznaju i upotrebljavaju jezik, te po&inju sticati znanja o jeziku. Sesti razred
je, dakle, pocetak nove etape u ucenju stranog jezika. Ucenici ovoga uzrasta ne uce jezik samo
imitiranjem 1 stvaranjem jezickih navika nego svjesnim uvidom u njegove zakonitosti. Oni
pocinju sticati i znanje o jeziku koristeci se ve¢ naucenim jezickim kategorijama iz maternjeg
jezika. Pritom ¢e ih nastavnik induktivnim putem voditi ka otkrivanju osnovnih jezickih
zakonitosti koje ¢e teziti primjenjivati samostalno i funkcionalno. I na ovom uzrastu izuzetno
je bitna vizualizacija koja mora pratiti kako rad na leksici tako i gramatici.

U skladu sa navedenim ciljem definisani su kljucni ishodi za Sesti razred od kojih ¢emo navesti
samo neke:

1. Tumaci sluSani sadrZaj koriste¢i strategije slusanja razvijajuci pozitivan stav prema aktivnom
slusanju,

2. Koristi vokabular, jezi¢ke strukture i zakonitosti, te analizira specificnosti izgovora sluSanog
sadrzaja,

3. Razumije govor na poznatu temu, koji sadrzi poznatu gramatiku i leksiku,

4. Uocava glavnu misao/sustinu teksta,

5. Cita s razumijevanjem razli¢ite vrste tekstova i digitalnih sadrzaja, koristeéi strategije Citanja
I informacijsko-komunikacijske tehnologije,

6. Koristi razlicite strategije Citanja prilikom usvajanja i analize nepoznatih rijeci, jeziCkih
struktura i fonetskih zakonitosti, itd.

Tri su glavne domene unutar kojih ¢e se ostvarivati, ali 1 vrednovati ishodi postignu¢a ucenika
u nastavi engleskog jezika: komunikacijsko-jezicka domena, medukulturalno-komunikacijska
domena i samostalnost u ovladavanju jezikom. Elementi koja se vrednuju u nastavi engleskog
jezika su sljedeéi: slusanje s razumijevanjem, citanje s razumijevanjem, govor i pisanje.
Preporuka je pratiti 1 vrednovati ishode jeziCkih zakonitosti (gramatike) u sklopu formativnog
vrednovanja, ali i sumativno vrednovati njihovu primjenu u govoru i pismu.

Na osnovu ishoda ucenja propisanih ZJNPP 1 standarda u€enickih postignuca za strani jezik,
prikazat ¢emo zadatke objektivnog tipa u nastavi Engleskog jezika za oblast slusanje i
razumijevanje slusanog.

Oblast: sluSanje 1 razumijevanje sluSanog

Nastavna jedinica: My daily life
Komponenta: Vokabular, jezi¢ke strukture 1 fonetske zakonitosti
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Ishodi ucenja: 3. Koristi pravilno vokabular, jezicke strukture i zakonitosti. 4. Procjenjuje
specifi¢nosti izgovora slusanog sadrzaja

Osnovni nivo: Povezuje slusani sadrzaj o poznatoj temi sa slikom, tekstom i/ili pokretom
Zadatak 1: Match the cues to the correct names! (Nakon sluSanja i Citanja teksta povezi date
rijeci sa imenimal)

football 17 third floor 12 college

on foot high school 8.10 guitar Henry Alison Nadim

bus 8.30 seventh floor

Srednji nivo: Prepoznaje sustinu slusanog sadrzaja nakon prvog ili ponovnog slusanja.
Zadatak 2: Complete the chart with information about Henry! (Nakon prvog slusanja popuni
tabelu sa informacijama o Henriju!)

City

School

School starts

School finishes

Likes
Doesn't like
Best friend
Sister

Napredni nivo: Sazima informacije iz slusanog sadrzaja u smislenu cjelinu.
Zadatak 3: What happens at these times? (Nakon slusanja i ¢itanja teksta napisi Sta se deSava u
0vo vrijeme!)

1 8.10 Alison leaves home at ten past eight.

28.30

38.40

48.45

59.00

6 3.30

7 in the evening

8 after school on Thursday

9 on Saturday mornings

10 before dinner

Po istom principu prikazat ¢emo povezanost standarda, ishoda i vrednovanja na primjeru testa,
za oblast pisanje i pismeno sporazumijevanje.

Oblast: pisanje i pismeno sporazumijevanje

Komponenta: Razvijanje pravilnog pismenog izraZzavanja

Ishodi: 1. Koristi jezicke zakonitosti 2. Primjenjuje i razvija vokabular.

Nastavna jedinica: Past Simple Tense (regular and irregular verbs) - revision

Niski nivo: Koristi ciljnu gramaticku strukturu u prostim recenicama.

Zadatak 1: Fill in the gaps with past simple forms of the verbs in brackets! (Popuni praznine,
glagole u zagradi stavi u oblik proslog vremena!)

1 She .......... (be) at school yesterday.

2He ................ (do) his homework last night.

R & [ (write) about his school trip.

4 My parents ............c.euenn... (travel) to Spain by plane.
5They oovvvviniininnnn. (stay) in a hotel.

Srednji nivo: Koristi ciljne gramaticke strukture u kracim slozenim recenicama.
Zadatak 2: Write sentences about Conor’s holiday. Use the verbs in brackets in the past simple!
(Napisi recenice o Konorovom odmoru. Glagole u zagradi stavi u proslo vrijeme!)
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1 We/ tennis. (play). We played tennis.

2 | / to speak Spanish. (try)

3 It/ on our last day. (rain)

4 We / a film in our hotel room, we / computer games. (not watch, play)

51/ my friends at home. (text)

6 We / to the beach. (walk)

7 you / on holiday last year? (be)
Napredni nivo: Koristi ciljne gramaticke strukture u kratkim tekstualnim
cjelinama.
Zadatak 3: Yesterday the police found a man‘s jacket. These things were
in the pockets. Use the verbs in the past simple to write what we know
about him. Look at the things in the photo! (Policija je nasla musku jaknu.
Ove stvari su bile u dzepovima. Upotrijebi glagole u proslom vremenu i
napisi Sta znamo o ovom muskarcu na osnovu nadenih stvari. Pogledaj
predmete na slici!) R

play be like check clean pack collect stay buy i - -

phone book watch want travel visit

U vaZec¢em Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu navodi se da je ocjena iz stranog
jezika odraz cjelokupnog djetetovog odnosa prema Skolskim obavezama, njegovog aktivnog
uceS¢a u nastavnom procesu i pokazanih rezultata koje ¢e nastavnik kontinuirano pratiti 1
ocijeniti, ali 1 da ¢e djeca uciti jezik oslanjajuéi se na znanje koje su stekli u¢enjem nekih drugih
predmeta, kombinujuéi uenje stranog jezika sa aktivnostima ,,preuzetim‘‘ iz nekih drugih
predmeta.

Zakljuc¢na razmatranja

Na temelju ponudenih primjera dobre prakse moguce je dobiti povratne informacije na
najmanje tri nivoa:

(1) liéni nivo podrSke za u€enike - svaki uenik moze vidjeti svoj rezultat izraZzen u elementima
vrednovanja i u skladu sa ostvarenim rezultatima dobiti povratnu informaciju i preporuke
nastavnika kako moZe poboljsati aspekte samoregulacije ucenja u odnosu na prosjecne
rezultate ili optimalno ocekivane rezultate,

(2) nivo nastavnog programa ili nastavnog predmeta - izvjeStava o rezultatima procjene
kvaliteta nastavnog procesa, nastavnog programa ili nastavnog predmeta, uz moguca rjesenja
kako unaprijediti kvalitet,

(3) institucionalni nivo - prema razli¢itim varijablama moguce je dobiti uvid u razlicite
medusobno povezane aspekte kvaliteta te ponuditi nastavnicima adekvatnu edukaciju kako bi
se unaprijedili rezultati poducavanja.

Na osnovu navedenog mogu se izvuci op¢i zakljucci, koje svodimo na nekoliko konstatacija:

- Transparentnost vrednovanja kroz ishode, standarde i kriterije, nastavniku olakSavaju proces
vrednovanja jer unaprijed planirani i postavljeni uslovi otvaraju proces ucenja i usmjeravaju
ucenika prema ishodima ucenja.

- U ovom radu su povezana tri razli¢ita nastavna predmeta sa ciljem da se prikaze povezanost
principa 1 elemenata vrednovanja i samovrednovanja ucenickih postignuc¢a u nastavi
Biologije, Bosanskog jezika i knjiZzevnosti i Engleskog jezika kroz ishode, standarde 1
konkretne zadatke definisane na standardima ucenickih postignuca.

- Bez obzira o kojem predmetu se radi, ishodi ucenja ne umanjuju poziciju nastavnika ve¢ mu
otvaraju prostor profesionalne autonomije i odgovornosti.
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- Preusko definisani ishodi ucenja mogu biti ograni¢avajuéi faktor u procesu ucenja i dovesti
do unistenja kreativnosti u nastavnom procesu i kod nastavnika i kod ucenika.

U cilju unapredenja prakse vrednovanja, moze se predloziti i odredeni broj preporuka:

- usvim oblicima provjere ostvarenosti ishoda uc¢enja potrebno je unaprijed definisati kriterije
vrednovanja, te razviti razli¢ite modele formativnog pracenja i vrednovanja,

- u programe strunog usavrSavanja nastavnika uvrstiti sadrzaje iz podrucja Skolske
dokimologije,

- uvesti u stru¢no usavrsavanje nastavnika teme koje ih poducavaju koristenju novih metoda
i oblika vrednovanja.

Vrednovanje i samovrednovanje su najvazniji instrument za osnazivanje procesa ucenja i

poducavanja i njihova osnovna svrha je unapredenje kvaliteta nastavnog procesa.
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RELATIONSHIP OF ELEMENTS AND EVALUATION METHODS IN THE
TEACHING OF BIOLOGY, BOSNIAN LANGUAGE AND LITERATURE AND
ENGLISH LANGUAGE

Summary

Monitoring, evaluation and assessment of students' knowledge are inseparable processes that
subject teachers apply almost daily in their educational work. Experiences from teaching practice
point to the fact that the evaluation of student achievements is one of the most sensitive areas of a
teacher's work. The processes of assessment, evaluation and reporting on student achievements are
often in the focus of the professional public and as such are the subject of numerous discussions and
misunderstandings. The biggest shortcomings of the evaluation system in the area of Herzegovina-
Neretva Canton at the level of primary education are the absence of clear criteria according to
which student achievements and the desired level of objectivity are evaluated, which leads to
encouraging negative patterns of motivation and learning among students.

Evaluating students in class is a complex process, and in that process teachers can help themselves
and students only if they create an effective system of recording, monitoring and checking students’
knowledge and skills within their subject. The paper describes in detail the essential elements of the
evaluation process, namely evaluation methods, sources used in the evaluation process, evaluation
and assessment criteria. This paper presents the knowledge and thoughts of the authors, through
clear presentations of concrete examples for improving the process of monitoring, checking and
evaluating students’ knowledge in the teaching of Biology, Bosnian language and literature, and
English language, based on modern reform requirements.

Keywords: evaluation, evaluation, criteria for evaluating, outcom
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Sazetak

Kreativnost na tercijarnom nivou obrazovanja odnosi se na analiziranje kreativnosti u visokoskolskim
ustanovama kroz segmente kao Sto su kreativnost kod nastavnika i studenata i kreativnost u
poslovanju/funkcionisanju ustanove, a to jedan od ciljeva ovog rada. Posebno je predstavljeno
poglavlje o povecavanju razine kreativnosti u organizacijama/fakultetima, sa posebnim akcentom na
povecavanje kreativnosti uz pomo¢ kreativnih tehnika. U fokusu je i pitanje kako menadzment moze
potaknuti kreativnost na fakultetima, bez iskljucivanja uposlenika i njihovog kreativnog ponasanja u
organizacijama.

Nastoji se prikazati specificnost kreativnosti u visokoSkolskim ustanovama; sluze li se nastavnici i
Studenti sa kreativnim strategijama u nastavnom procesu te Sta je sve potrebno da bi se poticala
kreativnost u visokoskolskim ustanovama.
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Uvod

Kreativnost je bitna u nastavi, kako zbog nastavnog procesa tako i zbog svih faktora nastave,
ukljucujuci i menadzment ustanove. Da bi kreativni proces bio prisutan neophodno je voditi racuna
o faktorima koji utiCu na poticanje ili ometanje kreativnog procesa. Pomenuti faktori ¢esto dovode
do toga da su nastavnici i studenti u velikom broju slucajeva kriticni 1 samokriticni te se
svakodnevno nalaze u problemati¢nim situacijama koje samostalno rjeSavaju istrazujuci i
pronalaze¢i nove ideje.U prilog navedenog interesantno je navesti rezultate istrazivanja autorice
Dubovicki (2016). Autorica u svom istrazivanju je nastojala utvrditi $ta se smatra ometa¢ima i
poticateljima kreativnosti u univerzitetskoj nastavi. Istrazivanje je provedeno medu studentima i
nastavnicima na U¢iteljskom fakultetu u Osijeku. Rezultati istrazivanja su pokazali da su profesori
poticateljima kreativnosti smatrali pozitivan stav profesora prema Kkreativnosti, manji broj
studenata, zadovoljavaju¢i radni prostor itd., a ometatima negativan stav profesora prema
kreativnosti u nastavi, optere¢enost satnicom, preveliki broj studenata itd. S druge strane, studenti
su kao poticatelje kreativnosti shvacali moguénost slobodnog izrazavanja u nastavi i kretanja po
ucionici, pohvalu svake ideje, manji broj studenata, novac itd., a kao ometace kreativnosti
nedostatak objektivnosti kod profesora, vremensku ograni¢enost, profesorov autoritet itd. Tragom
navedenog u nastavku rada govori se o kreativnosti nastavnika i studenata, odnosno poticanju
kreativnosti, o kreativnosti u poslovanju visokoskolskih ustanova, te o tome kako povecati
kreativnost u organizacijama s posebnim akcentom na koriStenje kreativnih tehnika.

Kreativnost na visokoskolskoj razini (studenti i nastavnici)

Sulenti¢ i Begi¢ (2009) navode da bi nastavnici mogli poticati kreativnost uc¢enika, potrebno je da
1 oni sami kroz nastavu na fakultetu upoznaju metode i nacine razvoja kreativnosti. Dok prema
autorima Bognar, L. 1 Bognar, B. (2007) poticanje kreativnosti ucitelja ne samo da je moguce nego
je 1 nuzan preduvjet za pocetak promjena prema kreativnoj nastavi. Ono ima dvije razine: jedna je
proces Skolovanja buducih ucitelja, a druga je sistem permanentne edukacije ucitelja. Buduci da je
sistem Skolovanja, kroz koji prolaze ucenici prije dolaska na fakultet, viSe u funkciji guSenja
kreativnosti nego njenog poticanja, Skolovanje buducih ucitelja ima najprije kompenzacijsku
ulogu.Njezin cilj je postupno oslobadanje zatrpane kreativnosti studenata. Obicno je to poprili¢no
proces popracen ¢udenjem i komentarima ,,zasto mi moramo stalno nesto raditi*, ,,mi bi da vi to
nama izdiktirate®, ,,a kako ce to biti na ispitu* i dr. Nakon toga slijedi zadovoljstvo promjenama i
rezultatima — studenti i sami primjecuju da se i tako uci jo§ uspjesnije i s uzivanjem.

Isti autori dalje navode da kada studenti sudjeluju u kreativnoj nastavi i sami uce 1 usvajaju pojedine
strategije 1 osposobljavaju se za njihovo koriStenje u svom budu¢em radu. S druge strane,
uobicajena je praksa da univerzitetskinastavnici samo deklarativno zagovaraju i provode kreativnu
nastavu, a sami je ne primjenjuju uz ¢este izgovore kako za to nemaju uvjete ili da je to primjereno
samo za rad s djecom. Renzulli (prema: Cvetkovi¢ Lay, 2004:13) tvrdi da je najbolji nastavnik onaj
koji ,,poti¢e kreativnost, daje ve¢e mogucénosti izbora, podrzava razliCite poglede i stajalista,
nagraduje divergentno miSljenje 1 opcenito vodi razred na neformalan nac¢in“. Matijevi¢ (2009)
navodi kako su kreativni nastavnici konstantno u akcijskim istrazivanjima te vide svoje radove kao
konstantno proucavanje i stvaranje dodatnih pedagoskih koncepta te u njima sudjeluju saradujuci
sa ucenicima.

Istrazivanje koje je proveo Bognar, B. (2004: 15) pokazuje kako 1 obrazovanje nastavnika treba
mijenjati, ukoliko se Zeli ostvariti napredak u obrazovanju ,,umjesto povremenog profesionalnog
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informiranja potrebno je uvesti raznolike oblike permanentnog stru¢nog usavrSavanja koje treba
polaziti od potreba nastavnika, a zavrsiti se primjenom i evaluacijom naucenog u praksi.” Prema
Bognar, L. i Bognar, B. (2007) razvijanje kreativnosti nastavnika nije samo moguénost, ve¢
neophodan preduvjet kako bi se dogodile promjene prema kreativnoj nastavi. Prva razina prema
tome procesu je nacin obrazovanja buduéih nastavnika, a nakon toga slijedi model kontinuiranog
obrazovanja nastavnika.

Nacin Skolovanja buduc¢ih nastavnika bitan je za razvoj kreativnosti nastavnika, ali i za njihovo
osposobljavanje kako bi 1 sami mogli koristiti nastavne strategije i oblike koji potic¢u i omogucavaju
kreativno iskazivanje ucenika. Pored Skolovanja mozda jo§ i veée znaCenje ima proces
permanentne edukacije nastavnika koja ne smije biti autoritarno dociranje i davanje uputa nego
proces vlastitog promisljanja posla koji obavljaju pri ¢emu znacajan oblik mogu biti zajednice
ucenja (Bognar, L. 1 Bognar, B. 2007: 421). Tajvanski istrazivaci Horng i sar. (2005) zakljucili su
kako na kreativnost nastavnika utjece veliki broj faktora, a ponajviSe karakteristike poput
samopouzdanja, otvorenost prema novim zamislima, pripremljenost na suo¢avanje s preprekama,
zelja za nepoznatim i razli¢itim, humor, vlastito djetinjstvo i nacin na koji su odgajani. NaglaSavaju
da je za kreativnost nastavnika vazna i predanost kreativnoj nastavi, pripremanje materijala,
strukturiranje aktivnosti u¢enika. Shodno tome bitno je da nastavnici nauce ovladati kreativnim
tehnikama te budu vjesti kod upotrebe istih. Upravo to oznacava da sama teznja nije dosta za takvim
pristupom vec je potrebno i vjezbati takav rad.

Simplicio (citirano u Bognar. L. i Bognar, B. 2007) namece pitanje da li se nastavnici radaju
kreativni te takoder daje odgovor da je kreativnost karakteristika koju treba razvijati i poducavati.
Prema njegovim zaklju¢cima kreativnost nastavnika je takoder zahtjevan posao koji tezi napustanju
ustaljenih nacina poducavanja i odlukaza stvaranje novih opcija.

Kreativnost u funkcionisanju visokoskolskih ustanova

Kreativno razmiSljanje od iznimne je vaznosti u danaSnjem savremenom poslovnom svijetu.
Stvaranje inovacija dovodi do konkurentske prednosti te zbog toga sve viSe organizacija u svom
poslovanju traze kreativce i isticanje kreativhog nacina razmiSljanja. Kako bi se organizacija
pokrenula potreban joj je naravno ljudski kapital. Stoga, u ovom slu¢aju menadzmenti
visokoskolskih ustanova su ti koji moraju povecati kreativnost u poslovanju organizacije 1 to
pocevsi s nastavnim kadrom.

Autori Korkut i Kopal (2018) navode nekoliko savjeta za poticanje kreativnosti kod zaposlenika a
to su: uklanjanje prepreka koje usporavaju kreativnost i odasilju poruku kako je samo pojedinac
izumitelj i kreativac, a ne tim; poticanje timskog rada i usmjeravanje ka stvaranju klime koja
odasilje zajedniStvo 1 skladnost; druStveno okruzenje klju¢ je kreativnosti u poslovanju;
zaposlenicima je potrebno dati slobodu prilikom istrazivanja novih znanja i eksperimentiranja te
improvizacije. Pruzanjem svih potrebnih sredstava zaposlenicima stvara se ve¢a mogucénost za
postizanjem nezamislivog. Kreativnost u poslovanju najbolje se potice kada zaposlenici rade bez
straha, bez osjecaja nadzora i bez ograniCenja; prezentiranje zadataka koji se stavljaju pred tim na
zanimljiv, izazovan 1 pozitivan nacin. Unutarnje motiviranje kod zaposlenika jedan je od klju¢nih
faktora za poticanje kreativnosti u razmisljanju i poslovanju. Ljudi koji uZivaju u onome S$to
nacin te su spremni riskirati 1 teziti pokuSaju da osmisle 1 unaprijede i ideje i organizaciju;
poducavanje zaposlenika da svaki problem, zadatak i ideju gledaju iz viSe razli¢itih uglova; nacin
upravljanja zaposlenicima treba se temeljiti na saradnji a ne na naredbama, nadzoru |
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ograni¢enjima; vaznost postavljanja pitanja bez da se zaposlenicima ponude odgovori. Potrebno ih
je pustiti da sami otkriju kako mogu nesto postici. Na ovaj na¢in najbolje se razvija kreativnost kod
zaposlenika; modificirati pitanja tako da budu usmjerena na trazene rezultate, a ne na probleme;
stvaranje kreativnosti u organizaciji postiZze se tako da se zaposlenike makne iz ureda tj. da se
omoguci zaposlenicima da viziju potraze van radnog mjesta i stvoriti kod zaposlenika osjecaj da je
njegov rad od krucijalne vaznosti.

Kako bi pomenuti menadzment ustanove stvorio od kreativnih zaposlenika kreativan tim, potrebno
je omoguciti im sve prethodno navedeno. Stvarajuéi takvu atmosferu u organizaciji nemoguce je
ne razviti kreativnost u poslovanju. Provodenje kreativnosti u poslovanju takoder moze biti
izazovan zadatak. Organizacija koja Zeli kreativno djelovati mora imati ljude spremne za
komunikaciju, mora zaposljavati razli¢ite profile ljudi te ponekad dopustiti nekonvencionalno
ponasanje. Zelja za eksperimentiranjem s novim idejama takoder je vaZzan faktor u kreativhom
poslovanju. Izlazak iz koloteCine te razmisljanje izvan okvira stvara kreativnu, produktivnu i
inovativnu organizaciju. Kako bi se poboljsala kreativnost u organizaciji, autori Korkut i Kopal
(2018) navode nekoliko prijedloga, a to su: da svaki dan pojedinac iz organizacije treba pokusSati
poboljsati jedan aspekt svog posla, na nacin da se fokusira na ona podrucja koja su unutar njegove
kontrole; problem koji se rjeSava potrebno je navesti na oglasnu plocu te dati zaposlenicima
moguénost da navode svoje ideje za rjeSenje problema; osigurati poseban odvojen prostor, tzv.
kreativni kutak, koji ¢e biti ispunjen knjigama, edukativnim sadrzajem, raznim drustvenim igrama
te videima. Kreativan kutak predstavlja prostor u kojem se zaposlenici mogu opustiti i razvijati
svoju kreativnost; poticati kod zaposlenika da zapisuju svoje kreativne ideje kako bi se krajem
mjeseca moglo o njima detaljnije raspravljati; sastaviti odbor kreativnosti u kojem bi zaposlenici
poticali jedni druge na kreativnost te raspravljali i provodili kreativne ideje te podijeliti zaposlenike
na one koji razmisljaju racionalno i one koji razmisljaju intuitivno. Njihove ideje potrebno je u
konacnici spojiti i razmijeniti.

Postoji mnogo prijedloga za poboljSanje organizacijske kreativnosti ali evidentno je da je svaki od
njih vezan upravo za opusten, slobodan i neograni¢en na¢in razmisljanja zaposlenika. Organizacije
koje se trude koristiti kreativnost u poslovanju danas su uspjesnije od drugih organizacija, odnosno
konkurentnije i inovativnije. Za odrzavanje uspjeSne i kreativne organizacije potrebno je
konstantno ulaganje i poticanje kreativnog razmiSljanja 1 kreativnhog donoSenja odluka. U
konacnici, pojedinci su oni koji i1 ¢ine organizaciju kreativnom. Oni svojim stavom i na¢inom
odnosa prema poslu te svojom osobnosti utjeu na stvaranje motiviraju¢eg kreativnog okruzenja.

Povecanje razine kreativnosti u visokoSkolskim ustanovama

U povecanju kreativnosti u visokoskolskim ustanovama sudjeluje menadZzment ustanove ¢ija je
uloga poduzimati mjere kojima dolaze do potrebne kreativnosti kako bi razvili kreativnost u
organizacijama. Prema Certo, S. C. i Certo, T. S. (2009) oni postizu to raznim koracima kao $to su
koraci da radnicima daju zahtjevne zadatke i slobodu u obavljanju zadatka, da daju radnicima
vremena za obavljanje zadatka, da oforme raznolike radne grupe, da poticu radnike, da uspostave
sistem podrske, da zaposle 1 zadrZe kreativce. Prvi korak da ¢lanovi menadZmenta radnicima daju
zahtjevne zadatke podrazumijeva rad na zadacima koji zahtijevaju kreativno razmi$ljanje na
visokoj razini. Pojedincima koji rade neki jednostavan i vremenski kratak posao vrlo brzo dosadi
isti i nema Kkreativnosti te bi bilo vrlo korisno da se u tom slucaju zadaju zadaci koji ¢e potaknuti
pojedinca na kreativna razmisljanja. Ako pojedinac radi na nekom zahtjevnom mjestu i vremenski
vrlo dug posao, menadzment to mora razumjeti te rasteretiti pojedinca kako bi mogao imati
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vremena za kreativna razmisSljanja i rjeSavanje problema uz pomo¢ njih. Drugi korak da daju
slobodu prilikom obavljanja zadatka govori u prilog izbjegavanja pada u uspjehu organizacije.
Tre¢i korak da radnicima daju vremena za obavljanje zadatka opisuje da pojedinac dobije
vremenski rok do kojeg obavlja dobiveni zadatak te da na taj nacin menadzment potakne pojedinca
na kreativna razmisljanja. Clanovi menadZmenta moraju u tom trenutku posebno obratiti paznju da
zadaju dovoljno vremena da pojedinac stigne obaviti odredeni posao. U tom odredenom vremenu
da ne odrede prezahtjevne zadatke kako bi pojedinac mogao izbjeci poteskoce i fokusirati se vise
na rjeSavanje problema uz pomo¢ kreativnosti. Cetvrti korak da oforme raznolike grupe opisuje
grupe koje su formirane od razli¢itih ¢lanova sa raznim znanjima. Kako bi povecali kreativnost,
¢lanovi grupe trebali bi nastojati razmjenjivati informacije, biti spremni pomoc¢i jedni drugima te
cijeniti razlike u znanjima i sposobnosti svakog ¢lana unutar grupe. Peti korak da poticu radnike
opisuje kako menadzment potice pojedince, a neki od poticaja su nagrade, zahvalnica i sli¢no.
Poticaj menadzmenta je vrlo koristan jer pojedinci tj. lanovi organizacije su svjesni da moraju biti
kreativni.Takvi poticaji prikazuju vaznost kreativnosti u organizacijama kao §to i samim ¢lanovima
daju na znanje damenadzment organizacije mora cijeniti rad svakog pojedinca i njegovog
kreativnog napora iako je napor bio bezuspjeSan. Korak da uspostave sistem podrske opisuje kako
se kreativnost svakog Clana izrazito cijeni te mu se pruza podrSka u rjeSavanju problema
organizacijskim postupcima. Sesti korak dazaposle i zadrZe kreativce opisuje kao §to i sam korak
opisuje, zadrzavanje i zaposljavanje kreativnih ¢lanova. Ovaj korak je najtezi i teSko ga je provesti
bududi da je tesko prepoznati kreativne ljude.

Iako se proces kreativnog razmisljanja moze lijepo opisati koracima i fazama kako je to naprijed
navedeno, konacéan rezultat i uspjeSnost procesa uvelike ovisi o li¢nim karakteristikama pojedinca
te okolnostima u kojim se pokusava kreirati kreativan rezultat. U tom smislu, ovdje ¢emo
spomenuti jedan nacin za povecanje kreativnosti (a tim i Sansi za kreativan rezultat i uspjeSan
kreativan proces), a to je povecanje kreativnosti primjenom razli¢itih tehnika kreativnosti. Razli¢iti
istrazivaciosmislili su razli¢ite tehnike koje sluze za strukturiranje, provedbu kreativnog procesa
koje svojim pravilima u vec¢oj ili manjoj mjeri usmjeravaju osobe u rjeSavanju problema i
proizvodnji kreativnog rezultata. Povecanje kreativnosti podrazumijeva i utjecaj na okolnosti
primjene Kreativnog procesa.

Povecanje kreativnosti tehnikama kreativnosti

U ovom dijelu spomenute su neke od tehnika kreativnosti. One se smatraju metodama koje sadrze
koncepte mentalnih kutija, $ifri, asocijacija i pitanja. Primjena im je u modernom menadzmentu,
obrazovanju, zivotu i radu. Upotrebom tehnika kreativnosti tezi se da svakog pojedinca potakne da
bude $to kreativniji. Tehnike se sve viSe primjenjuju prakti¢no u obrazovanju za poticanje i razvoj
kreativnog potencijala u€enika, u javnim sluzbama gdje se zahtjeva uspjeSan nacin pruzanja usluga
ili u drzavno uredskim poslovima gdje se odreduju strateske razvojne opcije (Sri¢a, 2003).

Kao primjer, moZemo navesti studenta koji tokom svojeg obrazovanja stice vjestinu povecanja
kreativnosti uz prisustvo tehnika. Kada student na satu dode do nekog problema/zadatka 1 kako bi
ga rijesio, tada moze provesti razne tehnike s kojima tezi do saznanja i kreativne ideje kako rijesiti
postoje¢i problem/zadatak. U tom sluaju moze traziti savjete od drugih osoba koje moze
primijeniti 1 mozda osmisliti neku kreativniju ideju prilikom upotrebe dobivenih informacija i
tehnika. Svakom dobivenom informacijom, postoji veéa mogucnost da ¢e student kreativnije
rijesiti odredeni problem te da ¢e povecati svoju kreativnost. Prilikom svakog razgovora s drugom
osobom ili saznanjem od drugih izvora moze studenta nauciti kako treba razmisljati u odredenim
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situacijama, $ta je i najbitnije u tom trenutku. Kada student razvije tu vjestinu, odmah se dolazi do
rezultata povecanja kreativnosti. Prilikom koristenja i znanja raznih tehnika povecanja kreativnosti
u daljnjem studiranju, studenta bi usmjerilo na postizanje jo§ veéeg rezultatapovecanja kreativnosti,
budu¢i da bi on u odredenom trenutku problema upotrijebio i analizirao odredeni problem kroz
znanje o svim tehnikama, koje su standardne u upotrebi.

Neke od pomenutih kreativnih tehnika koje se primjenjuju/mogu primjenjivati u visokoskolskim
ustanovama su:

Brainstorming

Jedna od najpoznatijih i najjednostavnijih te najkoriStenijih tehnika za poticanje kreativnosti
upravo je tehnika brainstorming ili popularno nazvana oluja mozgova. lako je rije¢ o najpoznatijoj
tehnici ikada, malo ko zna kako je na pravi nacin iskoristiti odnosno kako samostalno koristeci
vlastiti um iz sebe izvu¢i maksimum u situacijama kada je to najpotrebnije. Brainstorming je
tehnika poticanja kreativnosti u kojoj se razmatraju sve ideje, pa ¢ak i one koje na prvu djeluju
apsurdno ili kao ideje ¢ije provodenje nece biti od koristi. Rije¢ je o tehnici koju u kriznim
situacijama najcesce koriste poslovni ljudi, umjetnici ali i studenti. Metodu oluje mozgova prvi je
izmislio i upotrijebio americki psiholog Alex F. Osborn koji je zbog svojih zaposlenika i njihove
nesposobnosti za razvijanjem novih ideja bio frustriran te poceo primjenjivati grupne sastanke. Na
takvim sastancima zaposlenici su morali iznositi svoje ideje te je Osborn primijetio kako takva
vrsta sastanaka ima pozitivan ucinak na ideje i kvalitetu rada zaposlenika. Ideje na kojima pociva
ova metoda su: kritika, vrednovanje i ocjenjivanje ideja koce stvaralaStvo; stru¢no znanje 1 iskustvo
koce produkciju ideja; inventivne grupe traze slobodu misljenja; velic¢ina grupe utjece na kakvocéu
komunikacije; uslovi i okolina djeluju na kvalitetu rada grupe; i najpametnije ideje brzo se
zaborave; proizvodnja ideja i izbor najbolje ideje medu njima sustinski se razlikuju (Sric¢a, 2017).
Brainstorming je metoda poticanja kreativnosti za koju nije potrebno iskustvo i priprema ¢lanova
tima ve¢ su vjestine voditelja tima ono o ¢emu ovisi. Voditelj tima treba posjedovati sposobnost
poticanja svojih ¢lanova da na $to kreativniji nacin dodu do inovativnih ideja.Prema autoru Sri¢a
(2017:230) ,,0luja mozgova provodi se u nekoliko faza: rjeSavanje testnog problema; predocavanje
glavnog problema; redefinicija glavnog problema; proizvodnja ideja; evaluacija (procjena) ideja;
izrada liste prijedloga; izbor najboljih ideja®.

Brainwriting

Brainwriting odnosno zapisivanje misli je tehnika koja je kao i brainstorming pogodna za grupu
odnosno tim. Ovu tehniku razvio je inovacijski menadzer Horst Geschka sa saradnicima
frankfurtskog Battlle instituta. Rije¢ je o tehnici koja se koristi kod problema koji nisu strucno
usmjereni te kod problema koji imaju mali broj potencijalnih rjeSenja. Za razliku od oluje mozgova,
brainwriting tehnika je tehnika u kojoj se ideje ne izgovaraju ve¢ se iskljucivo zapisuju i koja u
konacnici daje viSe prijedloga od brainstorming tehnike. U osnovnu prednost brainwritinga
naspram brainstorminga navodi se moguc¢nost kreiranja vise razlicitih ideja u isto vrijeme te
povecavanje efikasnosti generiranja ideja.

Sric¢a (2017:235) navodi kako se ,,primjena te metode sastoji iz sli¢nih koraka kao brainstorming a
to su: definicija problema; zapisivanje ideja na papir; kruZenje listova papira s idejama; redefinicija
problema (ako je nuzno); vrednovanje i procjena ideja i izbor najboljih ideja“.

Postoje razni formati brainwriting tehnike, a neki od njih su prema autorima Korkut i Kopal (2018):
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- Bazen ideja-predstavlja nesto drugaciji nacin koriStenja brainwriting metode. Za razliku
od najucestalijeg nacina prosljedivanja papira ideja u smjeru kazaljke na satu, ovdje se
kartice ideja razmjenjuju s karticama koje se nalaze na sredini stola te simboli¢no
predstavljaju tzv. bazen ideja.

- Galerija-nacin na koji svaki sudionik smislja i zapisuje svoje ideje te, umjesto da ih
stavlja u sredinu ili doda osobi sa svoje desne strane, smije prosetati radnim prostorom
tzv. galerijom i1 promatrati tude ideje te zapisivati potencijalne biljeske te uz pomoc
tudih ideja preoblikovati svoje ideje.

- Crtanje ideja-predstavlja crtanje odnosno izradu shema ideja umjesto njihova
zapisivanja. Ovo se smatra jednim od najkorisnijih naina za posti¢i kreativno
razmisljanje.

- Avion -¢lanovi tima zapisuju svoje ideje na papir koji saviju u obliku aviona te na
pomalo Saljiv i zabavan nacin svoju ideju prosljeduju drugom c¢lanu.

Mind-mapping

Mind-mapping odnosno tehnika poticanja kreativnosti pomocu stvaranja mentalnih mapa je
tehnika koju je sedamdesetih godina proslog stoljea osnovao britanski profesor Toni Buzan.
Buzan je time uveo potpuno nov nacin stvaranja biljeski i lakSeg uéenja i za pojedince i za timove.
Mentalna mapa je zapravo prikaz razmisljanja pojedinca ili tima o tacno definiranom problemu
koji se definira u centru mape. Dva klju¢na elementa kod mentalnih mapa su ideje koje se smatraju
mjerodavnim za odredeni razmatrani problem te linije koje definiraju vezu izmedu svake ideje.
Ove mape ne koriste se isklju¢ivo u poslovnom svijetu prilikom rjesavanja poslovnih problema i
postizanja odredenih poslovnih ciljeva, ve¢ 1 u obrazovanju. Mnogi studenti pomo¢u mentalnih
mapa razvijaju laksi pristup ucenju i stjecanju znanja te ispunjavanju svojih studentskih obaveza.
Kreiranje mentalne mape smatra se jednim od najkreativnijih i najzabavnijih nacina za ucenje 1
postizanje kreativnih i inovativnih ideja.

Delphi metoda

Delphi metoda je metoda koja se u potpunosti razlikuje od svih ostalih metoda. Rije¢ je o metodi
¢ija funkcija je iskljucivo predvidanje 1 prognoziranje buducih pojava i to najcesée u tehnologiji.
Njen temelj ¢ini statisticka obrada prikupljenih misljenja pojedinaca koji su eksperti u odredenom
podrucju i ona se ubraja u jednu od djelotvornijih tehnika za poticanje kreativnosti i kreativnog
razmiS$ljanja. Jedan od glavnih razloga za koriStenje ove metode je potreba menadzera da vide
promjene 1 izazove koje donosi buduénost. Delphi metoda predstavlja sposobnost predvidanja
promjena i osiguravanja efikasnih i kvalitetnih odgovora na te promjene.

Sri¢a (2017) razlikuje nekoliko faza delphi metode: utvrdivanje problema; utvrdivanje skupine
eksperata koji ¢e raditi na definiranom problemu; definiranje nadzornog tima koji upravlja
komunikacijom izmedu eksperata; eksperti nude inicijalne ideje o promatranom problemu;
nadzorni tim smislja upitnik koji sadrzi klju¢ne aspekte problema, a upitnik popunjavaju eksperti;
nakon popunjavanja upitnik se vra¢a nadzornom timu; vrsi se strukturiranje i obrada svih prijedloga
I sugestija bez odbacivanja ijednog; nakon prve obrade prijedloga i sugestija, ekspertima se
dostavlja novi upitnik; eksperti se moraju opredijeliti oko stavova; postoji moguénost da sve faze
od sedme do devete ponavljaju sve dok se ne dode do onog broja kreativnih i inovativnih ideja koji
se smatra dovoljan.
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Scamper metoda

Scamper je kreativna tehnika koju su osmislili Alex Osborn i Bob Eberl. Rije¢ je o kreativnoj
metodi koja pomaze pojedincima da razmisljaju izvan okvira i tako identificiraju nova rjeSenja i
nove proizvode/procese/usluge/ljude ili poboljSaju i unaprijede one postojece. Ova metoda
odnosno tehnika za poticanje kreativnosti je mozda jedna od jednostavnijih s obzirom na to da je 1
sami postupak metode jednostavan. Nacin izvodenja ove metode zahtijeva konstantno postavljanje
pitanja o razmatranoj temi tako da se koristi svih sedam akronima odnosno tzv. pitanja metode.
Prema autorima Korkut i Kopal (2018) svako slovo metode akronim je koji predstavlja zasebna
pitanja o kojem se mora voditi racuna kako bi se postiglo Zeljeno, a u tabeli 1 se nalazi detaljniji
opis akronima metode.

Tabela 1. Znacenje akronima (slova) iz naziva metode

Aronimi/slova Znacenje
S Substitute odnosno zamjena - postavljaju se pitanja poput: Sta se sve osim trenutnog
moze koristiti? Moze li se neki problem zamijeniti ili barem dio njega? Koji je dio
uopcée problemati¢an? Sta treba mijenjati? Ko mozZe obaviti i na koji nagin?

C Combine odnosno kombiniranje - ovdje se kombiniraju, povezuju i integriraju razli¢iti
dijelovi.

A Adopt odnosno adaptiranje - dodavanje novih elemenata, prilagodavanje trenutnoj
situaciji.

M Modify odnosno modificiranje - predstavlja smanjivanje ili pove¢avanje pojedinih
dijelova.

P Put to the use odnosno promjena svrhe ili namjene koristenja - prilagodavanje novoj
svrsi, novim korisnicima, omogucavanje nove funkcionalnosti.

E Eliminate odnosno eliminiranje - predstavlja pojednostavljivanje i olakSavanje.

R Reverse/rearrange odnosno preokretanje/preslagivanje - ovdje je rije¢ o

rekonstrukciji.

Sinektika

Sinektika je jedna od najpopularnijih metoda za poticanje kreativnosti. Kreirao ju je William J.
Gordon te se radi njega ¢esto naziva 1 Gordonova tehnika. Rije€ je o tehnici u kojoj tim ljudi radi
na pronalasku rjesenja no bez da zna o kojem je problemu tac¢no rijec. Timu se daje lazni problem
te se ideje koje proizadu iz njegovog rjeSavanja kasnije koriste prilikom pronalaska rjeSenja za
stvarni problem. Sto se ti¢e stila rada, komunikacije, veliine grupe, obaveze izostanka kritike i
naglaska na koli¢ini ideja, za sinektiku vrijedi sve §to je re€eno za brainstorming. Medutim, samo
moderator zna koji problem skupina rjeSava, dok ¢lanovi tima to ne znaju. Njima se problem
prezentira u prenesenom znacenju, kao metafora ili analogija (Sri¢a, 2017).

Voditelj tima mora procijeniti trenutak u kojem smatra da je tim predlozio dovoljno ideja za lazni
problem te da je sad vrijeme za iznoSenje i rjeSavanje pravog problema. Ova metoda pokrece
ljudski mozak ka kreativnom razmisljanju 1 zagrijava ga za sloZeniji problem.
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Metoda sest Sesira

Metoda Sest Sesira je tehnika kreativnog razmisljanja ¢ija je glavna funkcija omogucditi promatranje
problema i donoSenje odluka iz viSe razli¢itih perspektiva. Rijec je o tehnici koja tjera pojedinca
da misli izvan okvira odnosno da promatra situaciju sa Sest razli¢itih pogleda. Tih Sest pogleda ne
obuhvacaju sve moguce nacine razmisljanja, ali definiraju onih Sest razmisljanja koji se smatraju
najvaznijima. Edward de Bono svjetski je stru¢njak po pitanju kreativnog razmisljanja koji je
osmislio metodu Sest $esira. Smatrao je kako ljudi razmisljaju na konfuzan odnosno nejasan nacin
zanemarujuci emocionalni i kreativni pristup problemu.

Prema Edvard de Bono (2000) Sesiri predstavljaju sljedece:

Zuti Sesir-predstavlja optimizam odnosno logi¢an pozitivan na¢in razmisljanja. Sesir predstavlja
korak u kojem se trebaju ponuditi logi¢ni i argumentirani razlozi za neku tvrdnju. Razmisljanje pod
Zutim SeSirom tjera tim naprijed ¢ak i u bezizlaznim i naizgled teSkim situacijama.

Bijeli sesir-predstavlja ¢injenice i brojke odnosno usmjerava tim na dostupne informacije i one
koje im nedostaju. Dio koji nedostaje potrebno je popuniti dodatnim razmisljanjem ili ponovno
promotriti. Ovaj korak predstavlja analiziranje proslih podataka kojima se pokuSava dobiti bolji
uvid u predvidanje.

Crveni Sesir-predstavlja emocije, stavove 1 intuiciju. Temelj crvenog SeSira je predvidanje
emocionalne reakcije drugih ljudi u timu i razumijevanje intuitivne reakcije ¢lanova koji nisu u
potpunosti upoznati sa stavovima ostalih. Kao i u svakoj tehnici poticanja kreativnosti kritiziranje
nije dopusteno te se upotreba crvenog Sesira ¢esto vremenski ogranicava.

Zeleni Sesir-stvaralacki i najkreativniji dio tehnike koji gleda na rjeSenje problema neograniceno 1
iz vise uglova. Rijec je o fazi u kojoj se rada najvise ideja i navode pozitivne alternative. Takoder,
ovu fazu obiljezava zabrana kritiziranja tudih ideja.

Plavi sesir-predstavlja kontrolu, razumijevanje, organizaciju, vodstvo, podrsku i kontrolu. Rijec je
o fazi koja se koristi ili na pocetku ili na kraju procesa i koju nose osobe koje imaju stru¢na znanja
0 razmatranom problemu tzv. moderatori. U trenutku kada dode do poteSkoca zbog zastoja u
idejama, moderatori usmjeravaju aktivnosti na razmisljanja prema zelenom $esiru ili u trenutku
potrebe za alternativnim planom oni mogu zatraZiti upotrebu crnog SeSira.

Crni Sesir-predstavlja strahove, pojavu pesimizma i ograni¢enost. Pomoc¢u crnog SeSira pokusava
se dati uvid u razloge zbog kojih planovi i ideje mozda nece uspjeti. NaglaSavaju se najslabije tacke
ideja 1 planova te eliminacija istih. ,,Ova tehnika omogucuje uvodenje emocija i skepticizma u
inace Cisto racionalne odluke, otvara mogucnost kreativnosti u procesu donoSenja odluka i pomaze
da, na primjer, uporno pesimisti¢ni ljudi budu pozitivni i kreativni* (Edvard de Bono, 2000; prema:
Korkut, Kopal 2018:131).

Zakljucak

Posebno znaenje kreativnost ima u nastavi na tercijarnoj razini, gdje je nazalost i najmanje ima,
jer se radi o zrelim ljudima koji su u tim godinama i pozvani da stvaraju, §to bi trebala biti jedna
od vaznih funkcija fakulteta. Kad je rije¢ o fakultetima koji osposobljavaju buduce ucitelje,
nastavnike 1 profesore onda ta nastava mora ne samo teorijski nego i prakti¢no ukazivati na vaznost
kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu.

Kako bi visokoskolskeustanove/fakulteti bili §to uspjesniji i kreativniji te time postali inovativniji
1 konkurentniji, neophodno je da se kod timova unutar institucija razvija 1 poti¢e kreativnost 1
kreativno razmisljanje. Smatra se kako je kreativnost ono $to pojedinca izdvaja iz mase pa samim
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time i tim iz mase timova te organizaciju iz mase organizacija. lako je kreativnost ¢esto okruzena
sumnjama potvrduje se cinjenica kako ona poti¢e stvaranje inovacija koje omogucéavaju
organizacijama konkurentsku prednost. Primjena kreativnosti u menadzmentu ima vaznu ulogu te
predstavlja izazovan zadatak. Organizacija koja kreativno djeluje mora imati ljude spremne za
komunikaciju te dopustiti nekonvencionalna ponasanja. Kako bi se problem unutar organizacije
rijesio na kreativan nacin dizajnirane su posebne metode poticanja kreativnosti.

Danas se sve viSe prepoznaje znacenje kreativnosti kako za li¢ni rast i razvoj nastavnika tako i
uspjesan razvoj svih drustvenih djelatnosti pa i opstanak samog drusStva. Stvaralastvo u nastavi
treba omoguciti promjenom odnosa u kojoj su dobro dosla neobi¢na pitanja i inicijative, u kojoj se
uci da svi problemi nisu rijeseni, u kojoj je dozvoljeno Ciniti 1 pogreske, ali i primjenom pojedinih
metoda i postupaka kojima se potic¢e kreativnost.
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CREATIVE WORK IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

Summary

Creativity at the tertiary level of education refers to analyzing creativity in higher education institutions
through segments such as creativity among teachers and students and creativity in the business/functioning
of the institution, which is one of the goals of this paper. A chapter on increasing the level of creativity in
organizations/faculties was specially presented, with a special emphasis on increasing creativity with the
help of creative techniques. The focus is also on the question of how management can encourage creativity
in faculties, without excluding employees and their creative behavior in organizations.

It tries to show the specificity of creativity in higher education institutions; do teachers and students use
creative strategies in the teaching process and what is needed to encourage creativity in higher education
institutions.

Keywords: higher education institutions, creativity, creative techniques
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Sazetak

Polazeci od hipoteze da prostorno-kulturna izmjestenost nuzno uvjetuje dekonstrukciju kulturnog identiteta,
rad, zasnivajuci se na teorijskim postavkama imagologije, razmatra (inter)kulturne aspekte narativne
de/konstrukcije kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u knjizevnosti bosanskohercegovacke dijaspore.
Pronasavsi oprimjerenje u romanima “Knjiga mojih zivota™ i “Moji roditelji: Uvod” Aleksandra Hemona,
romanu ‘“Nigdje, niotkuda” Bekima Sejranovica te zbirci prica “Pa, da krenem ispocetka” Cecilije Toskic,
radom se nastoji ukazati na prostorno-kulturnu izmjestenost i interkulturne procese ne samo kao faktore
kros-kulturne adaptacije, akulturacije i asimilacije veé¢ i kao faktore koji omogucuju objektivn(ij)u
percepciju i narativnu reprezentaciju bosanskohercegovackog kulturnog identiteta. Iz rada proizlazi
zakljucak da iskustvo prostorno-kulturne izmjestenosti, reprezentirano u navedenim djelima, rezultira
narativnom konstrukcijom hibridnih identiteta stijesnjenih izmedu dviju (ili vise) kultura te da ¢e upravo ta
pozicija (ne)pripadanja omoguciti narativno re/definiranje kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine.

Kljuéne rijeci: dijaspora, interkulturni procesi, kulturni identitet, kulturne predodzbe
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Uvod

lako intenzivirane u posljednjih deset(ak) godina, migracije (bile one privremene ili trajne,
dobrovoljne ilii prisilne) sastavni su dio bosanskohercegovacke povijesti. Svoju dijasporu, odnosno
svoje dijaspore,'® Bosna i Hercegovina je dobila veé prvim iseljavanjem Bosnjaka u Tursku te
ekonomskim migracijama u zemlje zapadne Evrope 60-ih i 70-ih godina XX vijeka. Medutim,
bosanskohercegovacka dijaspora, kao drustveni fenomen (tj. kao zasebna socio-kulturna grupa
definirana trima kriterijima: 1) modusima i mehanizmima oc¢uvanja i razvoja kulturnog identiteta
dijaspore; 2) (institucionalnom) organiziranoséu njenih c¢lanova koja postoji neovisno o
organizacijama u zemlji matici i zemlji domacinu; 3) povezanos¢u sa zemljom porijekla za koju se
vezu sjecanja i mitovi kao i ideja o (eventualnom) povratku (Sheffer, 1986)), pojavljuje se
pocetkom 90-ih godina XX st. kada su, slijedom ratnih deSavanja, prognane i izbjegle velike grupe
(prevashodno bosnjackog, ali, dijelom, i hrvatskog i srpskog) stanovnistva. U tom periodu, kako
isti¢e Seherzada Dzafi¢ (2017), nastaju “dijasporalne zajednice i dijasporiéni identiteti, rastrgani
izmedu staroga i novoga” (79), situirani u prostor izmedu Kulture zemlje porijekla i kulture zemlje
iseljeniStva. Pozicija prostorne i socio-kulturne izmjeStenosti i nepripadanja svoju refleksiju
pronalazi u svim segmentima zivota bosankohercegovacke dijaspore pa tako i na planu njihova
kulturno-identitetskog profiliranja obiljezenog dekonstrukcijom njihova primarnog kulturnog
identiteta koji svoje uporiste pronalazi u zemlji porijekla i postupnom adaptacijom kulturno-
identitetskih vrijednosti zemlje domacina.

U poziciju jednog od kljucnih (premda alternativnih) prostora koji omogucavaju iscitavanje
(de)konstrukcije i (re)definiranja bosanskohercegovackog dijaspori¢nog identiteta, postavlja se
knjizevnost bosanskohercegovacke dijaspore. Ipak, tematsko-motivski i sadrzajno vezana za socio-
kulturno podrucje Bosne i Hercegovine, a, istovremeno obiljeZena egzistiranjem u Stranom, tudem
prostoru, knjizevnost bosanskohercegovacke dijaspore, reprezentirajuéi iskustvo migracije i
kulturno-identitetske krize, ostvaruje se ne samo kao (narativna) formulacija dijaspori¢nog
identiteta vec 1 kao prostor (narativnog) (re)definiranja kulturnog identiteta Bosne 1 Hercegovine u
svoj njegovoj kompleksnosti. U tom smislu, pitanje narativnog re/definiranja kulturnih identiteta u
knjizevnosti bosanskohercegovacke dijaspore predstavlja jedno od klju¢nih pitanja ne samo
razumijevanja kulturno-identitetske (trans)formacije bosanskohercegovacke dijaspore nego i
razumijevanja kompleksnosti i kompozitne integralnosti kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine
1 nacina na koji se on percipira i reprezentira na globalnom nivou.

Polaze¢i od hipoteze da prostorna i socio-kulturna izmjeStenost nuzno uvjetuje dekonstrukciju
primarnog kulturnog identiteta imigranata 1 konstrukciju dijaspori¢nog identiteta situranog u
meduprostor dviju (ili viSe) kultura, ovaj rad, zasnivajuci se na teorijskim postavkama imagologije,
problematizira (inter)kulturne aspekte narativne (de)konstrukcije i (re)definiranja kulturnog
identiteta Bosne i Hercegovine u knjizevnosti bosanskohercegovacke dijaspore. Pronasavsi
oprimjerenje u romanima Knjiga mojih Zivota i Moji roditelji: Uvod Aleksandra Hemona, romanu
Nigdje, niotkuda Bekima Sejranoviéa te zbirci prica Pa, da krenem ispocetka Cecilije Toskié, rad,
polaze¢i od ukazivanja na hibridizaciju dijaspori¢nog identiteta pri ¢emu se odreduje njegova
pozicioniranost unutar bosanskohercegovackog kulturnog konteksta, nastoji ukazati na moguénosti

19 Jako se izvorno znadenje rije¢i dijaspora (gré. Siacmopd — rasipanje sjemena) veze babilonsko progonstvo iz
drevnog judejskog kraljevstva u XX st. ovaj termin aktualiziran je u mnogo Sirem znacenju oznacavajuéi sve ljude ili
etno-konfesionalne skupine koje su, dobrovoljno ili pod prisilom, napustile zemlju porijekla, a koje, pritom, nastoje
ocuvati kulturno naslijede zemlje porijekla kako bi, istovremeno, oCuvali i vlastiti kulturni identitet (New World
Encyclopedia, 2008).
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1 ogranicenja narativnog re/definiranja kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u knjizevnosti
bosanskohercegovacke dijaspore.

Narativna konstrukcija hibridnog identiteta bosanskohercegovacke dijaspore

Pronalaze¢i ishodiste u procesu konstrukcije kulturnog sjec¢anja koje, kako istice Assmann (2005),
predstavlja odgovor na pitanje “Sta ne smijemo zaboraviti” (36), kulturni identitet proizlazi iz
dozivljajnog aspekta klju¢nih momenata povijesti odredene socio-kulturne zajednice na osnovu
kojih ona konstruira, potvrduje i odrzava svoj identitet. Prostor konstrukcije kulturnog sje¢anja kao
polazisne tacke kulturne identifikacije pronalazimo u razli¢itim sferama ljudskog djelovanja koje
imaju potencijal generiranja i diseminacije kulturno-identitetskih vrijednosti i oblikovanja ljudske
svijesti. Pored religije, obrazovanja, porodi¢nog zivota, medija i sl., u poziciju jednog od aktivnih
(pritom i suptilno nenametljivih) mehanizama konstrukcije kulturnog sjecanja i kulturnih identiteta
postavljaju se 1 umjetnosti, medu kojima i knjizevnost koja, ostvarivsi se kroz reciproc¢nost odnosa
pojavnog i fikcionalnog, kroz interakciju povijesti i sjecanja Ciji je konacan rezultat njihova
medusobna naddeterminacija, medu svim umjetnickim oblicima, kako istice Leerson (2009),
najeksplicitnije djeluje na oblikovanje kolektivne svijesti, predstavljaju¢i, pritom, pravu
formulaciju kulturnih identiteta.?

Ukoliko, u  kontekstu  procesa kulturne identifikacije, sagledamo  knjiZevnost
bosanskohercegovacke dijaspore, evidentnom postaje Cinjenica da se ona, utemeljena na
repitativnoj reprezentaciji iskustva migracija, osjeaja prostorno-kulturne izmjeStenosti,
nepripadanja i egzistencijalno-identitarne ugrozenosti te na kontinuiranom propitivanju i
re/valorizaciji kulture i kulturnog identiteta, bosanskohercegovacka knjizevnost dijaspore ostvaruje
se kao prostor traganja za (izgubljenim) identitetom, prostor kulturno-identitetskog
(samo)osvjes¢ivanja, (samo)prepoznavanja i (samo)utvrdivanja —  prostor narativne
de/konstrukcije, re/definiranja 1, na koncu, odr(a)zavanja  kulturnog identiteta
bosanskohercegovacke dijaspore.

Kao “duboko remetilacko iskustvo koje pomera granice poznatog sveta i do tada bliskog kulturnog
okruzenja” (Antonijevi¢, 2011: 1018), migracije, shvacene u kontekstu kulturne identifikacije,
predstavljaju izuzetno destabiliziraju¢i faktor kulturnog identiteta. Kulturoloski Sok prostorno-
kulturne relokacije, dubok osjecaj kulturno-identitetske “nedovoljnosti i nepripadanja nikome i
ni¢emu” (Sejranovi¢, 2008: 93) te manje ili viSe institucionalizirana inferiornost u odnosu na
dominantnu kulturu zemlje domacinan uvjetovat ¢e, naime, revalorizaciju sistema kulturno-
identitetskih znanja i vrijednosti te pitanja stabilnosti i nepromjenljivosti primarnog kulturnog
identiteta zemlje porijekla Sto, posljedicno, vodi ka njegovoj (neizbjeZnoj) dekonstrukciji 1
definiranju, u svojoj ambivalentnosti 1 disperzivnosti specificnog, dijasporicnog kulturnog
identiteta utemeljenog, s jedne stane, na (pre)naglasenoj teznji ka ocuvanju kulturno-identitetske
poveznice sa zemljom porijekla te spontanim i fluidnim (nerijetko viSegeneracijskim) procesom
kulturne adaptacije, akulturacije i asimilacije u kulturu zemlje domacina, s druge strane.

20 O knjizevnosti Bosne i Hercegovine kao mehanizmu kulturne identifikacije viSe u [€anovié, A. (2022).
“Bosanskohercegovacka knjizevnost kao prostor de/konstrukcije kulturnog identiteta”, SaZnanje 3/2022, 206-214.
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Prostorna izmjestenost u nov, u okviru dijasporalne zajednice kulturno neosvije$éen®!, nepoznat te
kao tudinski, nepobitno drugaciji percipiran prostor u kojemu dolazi do relativizacije kulturnog
identiteta, rezultirat ¢e (prevashodno kod prve generacije bosanskohercegovacke dijaspore)
osvjes¢ivanjem, potvrdivanjem i osvjes¢ivanjem kulturnog identiteta usvojenog i definiranog prije
trenutka migracije, iskljucivo, dakle, vezanog za kulturni prostor Bosne i Hercegovine ili, ovisno
o trenutku migracije, Jugoslavije:??

“Ve¢ sam evo Sest godina Cilli 1 polako zaboravljam da sam nekada bila profesorica
Cecilija Toski¢. Nije da se zalim. I kod ku¢e me nije nitko tako zvao niti sam ja umjela
traziti da mi na rasporedu ispred imena stoji zvanje — mislila sam naivno da to nije Bog
zna Sta. O, kako je to nesto... sada kada nije nista! Kada je Cilli.”

(Toski¢, 2003: 33)

U trenucima, dakle, kada se pojedinac “nade u drugoj/tudoj kulturi koja relativizira njegov identitet,
on jo§$ jace traga za njim” (Hadzizuki¢, 2019: 14). Ta egzistencijalna potreba ka osvjes¢ivanju i
(o)Cuvanju primarnog kulturnog identiteta i povezanosti sa zemljom porijekla ispunjava se
uspostavljanjem intrakulturnih odnosa?® $to ¢e, u prvim godinama migracije, rezultirati
intrakulturnom (samo)izolacijom i kulurno-identitetskim zatvaranjem bosanskohercegovacke
dijasporalne zajednice. Najbolje oprimjerenje navedene teze pronalazimo u privatnom i
druStvenom zivotu Petre 1 Ande Hemon “Ciji se Zivot”, po dolasku u Hamilton (Ontario) “preko
no¢i zakomplikovao, tu je bio jezik koji nisu govorili, zatim opsti Sok iseljeniStva, i kona¢no hladna
klima nesklona spontanim 1 toplim ljudskim interakcijama” (Hemon, 2014: 18). U nemogu¢nosti
integracije u novu kulturu, privatni zivot Petra i Ande Hemon, kao nepovratno izmjestenih
pojedinaca ¢ija se migracija desila u trenutku kada su oni ve¢ bili ostvarene licnosti sa ¢vrsto
etabiliranim bosanskim ili, bolje re¢eno, jugoslavenskim kulturnim identitetom koji se, u sluc¢aju
Petra Hemona, prozima sa onim ukrajinskim identitetom kao primarnim mjestom njegove
identifikacije, omeden je prostorom njihove kuée, dvorista i Petrove radione, njihovim prostorom
u inace tudem svijetu, prostorom koji “karakteriSe njihov ljudski suverenitet” i jedinim prostorom
u kojemu “oni nisu izbjeglice” (Hemon, 2019: 98). Njihov socijalni Zivot, s druge strane, u prvim
godinama imigracije isto je tako zatvoren u vlastite okvire, ograni¢en intrakulturnim odnosima s
(isto tako izmjeStenim) pojedincima iz bivSe im drZzave u sklopu kojih su oni, u procesu
konstrukcije Sirokog dijapazona auto/hetero/metapredodzbi i naglasavanja kulturno-identitetske
distinkcije Mi — Oni, vjesto, u cilju minimaliziranja osjecaja vlastite inferiornosti, gradili mit o
superiornosti kulture i kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine kao jednog od mikrokulturnih
identiteta jugoslavenske multikulture u odnosu na kulturu i kulturni identitet hladnih, licemjernih
| bezdusnih Kanadana. Kulturni identitet Petra i Ande Hemon, konstruiran je, dakle, “kroz razlike,
a ne izvan njih (...) u odnosu prema onome §to ono nije, prema onome $to mu nedostaje, prema

21 Kulturni identitet definira se kao osjeéaj pripadnosti pojedinca ili drutvene grupe sistemu znanja i vrijednosti koji
karakterizira odredenu kulturu, a koji se pojavljuje kao rezultat osvjeS¢ivanja autenticnosti i jedinstvenosti te kulture
(I¢anovi¢, 2022).

22 Premda odabrani korpus ne ilustrira ovakva stremljenja u procesu kulturne identifikacije bosanskohercegovacke
dijaspore, bitno je napomenuti da se osvjeS¢ivanje i u¢vrséivanje primarnog kulturnog identiteta, u kontekstu
dijaspori¢nih identiteta Bosne i Hercegovine, najcesée krece u smjeru uc¢vrscéivanja religijskog ili, pak, etnickog
identiteta koji vlastito uporiSte pronalaze u kulturnim traumama 90-ih godina XX st.

23 Protagonisti svih interpretiranih djela u prvim godinama iseljeni§tva stupaju u isklju¢ivo intrakulturne odnose bilo
da se oni ostvaruju unutar mikrokulturne bosanskohercegovacke/jugoslavenske dijaspori¢ne zajednice (Hemon,
Toski¢) ili, pak, unutar okvira kulturnog identiteta dijaspore na globalnom nivou pri ¢emu, istovremeno, stupaju u
intra/interkulturne odnose s drugim, isto tako izmjestenim, dijaspori¢nim identitetima (Sejranovic).
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onome $to se naziva konstitutvna izvanjskost” (Hall, 2001: 219). Pri tome se u njihovoj svijesti,
kao svijesti izmjeStenih pojedinaca, kulturni identitet onog koji se percipira kao Drugi po
automatizmu dozivljava kao nesto negativno (zlonamjerno, hladno, licemjerno, bes¢utno, sebi¢no
1sl.). Nerazumijevanje i negativno odredenje kulturnog identiteta zemlje useljeniStva, vise ili manje
je izrazen motiv koji pronalazimo u svim interpretiranim djelima knjizevnosti
bosanskohercegovacke djaspore. Tako ¢e primarno iznenadenje susretljivoscu jedne Austrijanke,
reprezentirano u zbirci prica Pa, da krenem ispocetka Cecilije Tosk¢, iako prvotno dekonstruisuci
sklop kulturno-identitetskih predodzbi, otkriti duboko nepovjerenje prema Drugom i Drugacijem
koje se ucvrscéuje krajnjom (isto ako stereotipnom) spoznajom: Ona laze.

Medutim, “jasnoc¢a 1 znacaj razli¢itosti uvijek su bili uslovljeni odsustvom kontakta 1
proporcionalni uzajamnoj udaljenosti” (Hemon, 2014: 20). Onog trenutka kada porodica Hemon,
Cilli te neimenovani pripovjeda¢ romana Nigdje, niotkuda Bekima Sejranoviéa®® ulaze u
interkulturne, pritom i porodi¢ne, veze s pripadnicima kulture zemlje useljenistva, zapocinje proces
njihove, manje ili viSe ostvarene, integracije u, do tada nepoznato i neosvijes¢eno, socio-kulturno
okruzenje. Egzistencijalnu potrebu (o)cuvanja kulturno-identitetskih veza sa zemljom porijekla
simultano prati, naime, isto tako egzistencijalna potreba za integracijom. Dislociranost
bosanskohercegovacke dijaspore iz socio-kulturnog konteksta zemlje porijekla, zivot “pod tudim
krovom, na crnom, da ne moze biti crnjem poslu u fudoj domovini” (Toski¢, 2003: 86), suoCenost
sa (dez)integracijskim izazovima migrantske stvarnosti te nemogucénost odrzavanja stabilnih
(kulturno-identitetskih) veza za zemljom porijekla, rezultirat ¢e detabilizacijskom krizom
primarnog identiteta koji svoje uporiste pronalazi u zemlji porijekla i njegovom neizostavnom
de(kon)strukcijom i redefiniranjem. Ostvarena, naime, kao prostor suceljavanja dviju (ili vise)
kultura — primarne kulture bosanskohercegovacke dijaspore i dominantne kulture zemlje
domacdina — migracija zahtijeva interkulturno sazivljavanje koje nuzno vodi ka kulturno-
identitetskoj transformaciji. Interkulturni odnosi, pritom, podrazumijevaju interkulturnu razmjenu
i, napose, interkulturna stapanja koja se oc€ituju kroz proces (kros-)kulturne adaptacije i
(djelomic¢ne) akulturacije = dominantnog kulturnog identiteta zemlje domacina u
bosanskohercegovacki kulturni identitet 1 (potencijalno) obratno, uplivom elemenata
bosanskohercegovacke kulturne tradicije u kulturni identitet zemlje domacina®® te postupne
(najceSce viSegeneracijske) asimilacije, obzirom na njihovu, ipak, inferiornu poziciju, iskljucivo
dijaspori¢nih identiteta u dominantnu kulturu.
Dijasporic¢ni identiteti Bosne 1 Hercegovine temeljno su, mozemo zakljuciti na osnovu prethodnog
izlaganja, odredeni iskustvom migracije koja se ostvaruje ne samo kao polaziS$na ve¢ i kao tacka
razgrani¢enja kulturnog identiteta zemlje porijekla, kulturnog identiteta zemlje domacina i
dijaspori¢nog identiteta u kojemu se prva dva kulturna identiteta interkulturno stapaju:

,,ko god da smo nekad bili, sada smo podijeljeni izmedu mi-ovdje (recimo, u Kanadi) i mi-

tamo (recimo u Bosni). Zato $to mi-ovdje joS uvijek vidimo sadasnje nas kao dosljedne

nekadasnjim nama, koji joS uvijek zive u Bosni, a ne mozemo izbjeci da gledamo sebe i1z

pozicije nas-ovdje."

(Hemon, 2014: 22)

24 Slijedom okamenjenih postulacija dijaspori¢ne knjizevnosti, neimenovanog pripovjedac¢a u romanu Nigdje,
niotkuda identificiramo sa dijasporiénom pozicijom samoga autora.

25 Moramo napomenuti da proces akulturacije ne mora nuzno podrazumijevati kros-kulturnu razmjenu kulturno-
identitetskih vrijednosti. To, primarno, ovisi 0 socio-kulturnoj politici zemlje useljenistva, tj. stepenu u kojem ona
dozvoljava institucionaliziranost, transparentnost i ravnopravnost dijasporalne kulture i dijasporalnih identiteta.
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Smjesten na granici kultura, dijasporicni identitet se, potvrduju nam navedene interpretacije,
nuzno ostvaruje kao hibridni identitet shvacen u smislu kako ih je definirao Homi K. Bhabha
(1994) —identitet stijeSnjen u meduprostor u kojemu se primarni i sekundarni kulturno-
identifikacijski obrasci nalaze u konstantnom odnosu medusobnog suprotstavljanja i proZimanja
Sto ¢e rezultirati pozicijom kulturno-identitetskog nepripadanja niti jednoj od kultura u potpunosti
— niti kulturi Bosne i Hercegovine niti kulturi zemlje domacina.

Pozicija kulturno-identitetskog (ne)pripadanja u kontekstu narativnog re/definiranja
kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine

Simultana determiniranost kulturnog identiteta bosanskohercegovacke dijaspore zivotom u SOCio-
kulturnom okruZenju Bosne i Hercegovine koja, do trenutka migracije, predstavlja jedino kulturno-
identifikacijsko uporiste 1 zivotom u (bilo kojem) socio-kulturnom okruzenju zemlje useljenistva,
rezultirat ¢e socio-teritorijalnom i kulturno-identitetskom bipolarnos¢u dijaspori¢nog identiteta
koja se o€ituje kroz poziciju kulturno-identitetskog nepripadanja niti jednom od kulturno-
identifikacionih prostora u potpunosti. Hibridnost kulturnog identiteta bosanskohercegovacke
dijaspore podrazumijeva, dakle, dvostruku (ili viSestruku) prostorno-kulturnu izmjestenost. Naime,
koliko god ne pripadali socio-kulturnom okruzenju zemlje u koju su migrirali, dijaspori¢ni
identitet, ostvaren kao hibridni, permanentno je izmjeSten iz socio-kulturnog okruzenja Bosne 1
Hercegovine kao geografskog, socijalnog i kulturno-identitetskog prostora kojega je jedinog (u
jednom periodu vlastitog postojanja) mogao nazivati svojim:

“Koracam, eto, nakon svega tom ulicom. Jedinom ulicom koju sam nekad mogao nazvati
svojom. Ali niSta vise nije isto, ni ja ni ulica. Ulica je promijenila i ime, a meni jo$ jedino
ime ostalo isto. A mozda se nista nije promijenilo, mozda je uvijek sve i bilo ba§ ovako,
mozda se moje sjec¢anje opire istini. Ne zna$ ni sam Sto te viSe boli: sjecanje ili istina.
Sjecanju ne vjerujem, a istinu ne mogu podnijeti (...) To jednostavno vise nije taj sokak,
niti je to ta kuca. Niti sam ja - ja. A opet, sve je bilo isto” (Sejranovié¢, 2008: 45-46)
Motiv socio-kulturne izmjestenosti iz zemlje porijekla, izrazen i kod Hemona i Cecilije Toskic,
pracen je dubokim osjecajem nepoznavanja nekada poznatog prostora, unutarnjim sukobom
dijaspori¢nih sje¢anja i ocekivanja, s jedne, te izmijenjene pojavne stvarnosti, s druge strane §to je,
moramo primijetiti, narocCito izrazeno kod pripadnika (starije) generacije €iji je primarni identitet
temeljno odreden njihovim Zivotom u bivSoj Jugoslaviji. “Zlonamjerno, sje¢anje nagoni egzilante
da se vrate u proslost kako bi nasli polaznu tacku za definisanje samih sebe u bezkompromisnoj
sadasnjosti” (Borc¢ak, 2014: 169) stoga ni ne cudi da dijaspori¢ni identitet(i) Zive u sje¢anju. Oni,
u kontekstu njihova odnosa spram zemlje porijekla, ostaju zakljucani u (pred)migracijskom
vremenu, jedinom vremenu u kojemu su, u potpunosti, bili dijelom tog (kolektivnog) identiteta.
Narocito je to izrazeno kod protagonista ¢iji je kulturni identitet, prije trenutka migracije, bio
dominantno (mozda i nepovratno) definiran socio-kulturnim (ali i politu¢ko-ideoloskim) prilikama
u Bosni 1 Hercegovini. To su prije svega Petar i Anda Hemon te, dijelom, Cecilija Toski¢ koji, za
razliku od Sase Hemona i protagoniste Sejranovieva romana, povezanost s Bosnom i
Hercegovinom, kao i dalje klju¢nim mjestom njihove kulturne identifikacije, odrzavaju
konstantnim povratcima u zemlju porijekla. Vracajuéi se, oni (ponovo) (iz)nalaze sebe. Medutim,
svakim povratkom u Bosnu i Hercegovinu, u prostor koji se, u kulturno-identitetskom smislu,
ostvaruje kao poznato nepoznat, u kojemu sada zive poznati, a opet nepoznati, drug(acij)i ljudi, sa
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drug(acij)im identitetom s kojima se ne mogu identificirati, oni se, osvjes¢ujuci poziciju vlastitog
nepripadanja i gubitak kulturnog identiteta, u sve ve¢oj mjeri otuduju od rodne grude. Kao zemlja
njihova porijekla, Bosna i Hercegovina gubi znacenje u potpunosti njihovog prostora. U njoj je sve
“bolno poznato i potpuno ¢udno i daleko” (Hemon, 2014: 127). Oni joj, istovremeno, i pripadaju i
ne pripadaju. Njihov kulturni identitet njome je temeljno odreden, a opet, i jeste i nije njen.
Hibridnost kulturnog identiteta bosanskohercegovacke dijaspore u kojemu se kulturni identitet
Bosne i Hercegovine ostvaruje kao jedna kulturno-identitetska sekvenca, istovremeno
suprotstavljena 1 pomirena s kulturnim identitetom zemlje domacina te pozicija kulturno-
identitetskog (ne)pripadanja socio-kulturnom prostoru Bosne i Hercegovine uvjetovat ¢e izuzetan,
ako ne objektivan, onda bar objektivniji, (izvan-/unutar-)kulturni uvid u kulturu i kompleksnost
kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine. “Upravo u dijaspori, tom uslovno receno ‘treCem’
prostoru”, istie Seherzada Dzafi¢ (2017: 75), daleko od politiko-ideoloskih i socio-kulturnih
pritisaka bosanskohercegovacke sadasnjosti, “nastaju djela neprocjenjive vrijednosti kada su u
pitanju novija druStvena, umjetnicka 1 uopcée kulturalna pitanja”, pokazujuéi kako je
bosanskohercegovacka knjizevnost i uopce kultura ,bitan faktor u procesu savremene
globalizacije (Dzafi¢, 2015: 8). U tom kontekstu shvacena, kao stvaralacko ostvarenje izmjeStenih
pisaca, okupiranih motivom izgubljene domovine i izgubljenog, de(kon)struiranog identiteta,
knjizevnost bosanskohercegovacke dijaspore ostvaruje se kao prostor reprezentacije ne samo
kulturno-identitetske de(kon)strukcije dijasporicnog identiteta ve¢ i kao prostor narativne
reprezentacije, (re)definiranja i potvrdivanja kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine.

Ukoliko uzmemo u obzir da se kulturni identitet odredene sociokulturne zajednice (de)konstruira,
(re)definira 1 odrzava posredstvom izgradnje kulturnog sje¢anja (Assmann, 2005) na klju¢ne
momente povijesti odredene socio-kulturne zajednice, evidentnom postaje Cinjenica da se
knjizevnost bosanskohercegovacke dijaspore, u toj kontinuiranoj potrazi za identitetom, pridruzuje
onoj liniji bosanskohercegovacke knjizevnosti koju ¢e, u tematsko-motivskom smislu, definirati
kljuéni momenti novije povijesti Bosne i Hercegovine. Reprezentiraju¢i, naime, s jedne strane,
bosanskohercegovacke kulturne traume s kraja XX vijeka (traumu smjene dvaju (totalitarnih)
ideologijskih sistema, traumu rata i traumu poratne tranzicije obiljeZene izuzetnom netrpeljivoséu
triju dominantnih kulturnih (etno-konfesionalno odredenih) zajednica s ovoga podrucja) te intimnu
(ali, 1isto tako, kulturolosku) traumu izgnanstva 1 gubljenja 1identiteta, knjiZevnost
bosanskohercegovacke dijaspore postaje prostorom kulturno-identitetskog osvjesc¢ivanja pojavne
stvarnosti predratne, ratne i poratne Bosne i Hercegovine. Samim time, ona postaje (alternativnim)
prostorom reprezentacije i re/definiranja kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u pojavnoj
stvarnosti.

Proces narativnog redefiniranja i dekonstrukcije kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine, kao
socio-kulturnog prostora primarne kulturne identifikacije protagonista interpretiranih djela, iaoko
njome dominantno odreden, zapoc€inje prije njihove migracije pri ¢emu jasno mozemo pratiti
njegovu de(kon)strukcijsku putanju. Prvotno definiran u okviru (multi)kulturnog identiteta bivse
Jugoslavije i, unutar njega posebno, mikrokulturnog identiteta Bosne i Hercegovine,
de(kon)strukcija i redefiniranje kulturnog identiteta clanova porodice Hemon, Cecilije Celli Toski¢
i Sejranovi¢eva pripovjedaca zapocinje rastakanjem Jugoslavije i Kkulturno-identitetskim
osvjeS¢ivanjem povijesnog sloma doktrine bratstva i jedinstva kojom je Jugoslavija nastojala “da
uspostavi gradanski identitet koji nadilazi nacionalnost kao primarno obiljezje” (Hemon, 2019:
37). Taj gradanski identitet jugoslavenske multikulture, manje ili viSe etabiliran kod svih
protagonista interpretiranih djela, nepovratno je oStecen, dakle, raspadom Jugoslavije i potpuno
(vjerovatno i nepovratno) de(kon)struiran traumom rata s pocetka 90-ih. De(kon)strukcija
jugoslavenskog (multi)kulturnog identiteta rezultirat ¢e, pritom, potrebom ka redefiniranju
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kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine koji se u knjizevnosti bosanskohercegovacke dijaspore
promislja 1 reprezentira u svoj njegovoj, povijesno determiniranoj, kompleksnosti. Ono Sto je,
pritom, bitno napomenuti jeste da je proces narativne reprezentacije i re/definiranja kulturnog
identiteta Bosne 1 Hercegovine u knjizevnosti bosanskohercegovacke dijaspore klju¢no odreden
dualno$céu njena identiteta i pozicijom dvostrukog (ili, pak, visestrukog) (ne)pripadanja. Njena
unutarkulturna pozicioniranost (ograni¢ena trenutkom migracije kao, kako smo ve¢ rekli,
granicnom tackom njihova identiteta) omogudit ¢e, naime, s jedne strane, isto tako unutarkulturni,
dozivljajni 1 reflektirani (samim time mozda 1 kompletn(ij)i) uvid u kompleksnost kulturnog
identiteta Bosne i Hercegovine. S druge strane, njena izvankulturna pozicioniranost i hibridnost
dijasporicnog identiteta u kojemu je kulturni identitet Bosne i Hercegovine, s jedne strane,
de(kon)struiran uplivom elemenata kulture zemlje useljeniStva, a, s druge strane, determiniran
prostorno-vremenskom odrednicom prije migracije nudi (mozda) objektivn(ij)i, od politi¢ko-
ideoloskih, etno-konfesionalnih i drugih pritisaka distanciran(ij)i, uvid u kulturno-identitetski
profil Bosne i Hercegovine danas, obiljeZen, u svojoj osnovi destruktivno okarakteriziranim,
politicko-ideoloskim, socijalnim i kulturnim stremljenjima. Medutim, izvankulturni pogled na
kulturu i kulturni identitet Bosne i Hercegovine podrazumijeva i odsustvo doZivljajnog aspekta
povijesti, pa sukladno tome, ukoliko se podsjetimo na ¢injenicu da se kulturni identitet konstruira
1 definira kroz dozivljajni aspekt povijesti, dakle kroz kolektivno iskustvo kljuénih momenata
povijesti odredene socio-kulturne zajednice, nuzno je postaviti pitanje ograni¢enosti narativne
percepcije, reprezentacije i re/definiranja kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u njenoj
dijasporicnoj knjizevnosti. Naime, usprkos prostornoj i socio-kulturnoj izmjesStenosti,
bosanskohercegovacka dijaspora, i dalje, posredstvom uspostavljanja intrakulturnih odnosa,
odrzava kulturno-identitetsku poveznicu sa Bosnom i Hercegovinom kao zemljom porijekla i
uporiStem primarnog kulturnog identiteta. Ukoliko, medutim, proces njene identifikacije s
bosanskohercegovackim kulturnim identitetom analiziramo s aspekta konstrukcije kulturnog
sjecanja, evidentnom postaje ¢injenica o prekidu reda i kontinuiteta. Zajednicki kljucni momenti
koji uvjetuju kulturnu identifikaciju protagonista interpretiranih djela sa kulturnim identitetom
Bosne i Hercegovine jeste Zivot u bivSoj Jugoslaviji, raspad Jugoslavije, te kolektivna trauma ratnih
deSavanja te intimna trauma migracije. Istim tim dogadajima ona je, medutim, istovremeno 1
ogranicena, reprezentirana i definirana u onoj mjeri u kojoj se bosanskohercegovacki kulturni
identitet (direktno i iskljucivo) prozivljavao unutar socio-kulturnog prostora Bosne i Hercegovine.
Ipak, prostorno i socio-kulturno izmjesteni, dijaspori¢ni identitet(i) s domacim stanovnistvom ne
dijele pojavnu stvarnost koja postoji kroz socijalno-kulturne promjene i previranjima kao okosnice
bosanskohercegovackog kulturnog identiteta danas te ih, stoga, ne moZemo u potpunosti pripojiti
kulturno-identitetskom sistemu znanja i vrijednosti koji obiljezava pojavnu stvarnost danasnje
Bosne 1 Hercegovine 1 bosanskohercegovackog kulturnog identiteta. Kulturno sjecanje koje se
vezuje za postmigracijsku stvarnost Bosne 1 Hercegovine, bas kao 1 taj prostor, i ta kultura, 1 taj
identitet, i jeste i nije njihovo. Ono djelomi¢no postaje dio njihova kulturnog identiteta, ali, kao
li¢no nedozivljeno, ono ne postaje i ne moze postati njegovom temeljnom odrednicom.

U skladu s prethodno re¢enim postavlja se pitanje kako dijaspori¢ni identitet koji zauzima poziciju
istovremenog kulturno-identitetskog pripadanja i nepripadanja pozicionirati unutar strukture,
ionako kompleksnog, kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine. Da li ga pripojiti njegovom
primarnom (predmigracijskom) mikrokulturnom identitetu ili ga, pak, posmatrati kao zaseban
mikrokulturni identitet unutar sloZene bosanskohercegovacke makrokulture??°

26 Kulturni identitet Bosne i Hercegovine ostvaruje se kao izuzetno kompleksna struktura utemeljena na zajednickoj
povijesti, viSestoljetnom sazivljavanju i (inter/intra)kulturnim odnosima mikrokulturnih identiteta socio-kulturnih
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Odgovor je jasan. Kulturni identitet bosanskohercegovacke dijaspore, u svoj njegovoj
ambivalentnosti, svakako predstavlja konstitutivni element bosanskohercegovacke makrokulture.
On jeste prostorno i socio-kulturno izmjesten iz bosanskohercegovackog kulturnog konteksta.
Njegov kontinuitet jeste prekinut. On jeste podlijegao procesu akulturacije. Medutim, on, isto tako,
jeste (svojim veéinskim dijelom) determiniran kulturnim prostorom Bosne i Hercegovine te ga,
kao takvog, moramo posmatrati kao njegov konstitutivni dio. Kulturni identitet
bosanskohercegovacke dijaspore se, u svoj svojoj ambivalentnosti, dakle, kao “zbir razlika”
(Islambegovié¢, 2022: 266), tj. kao kulturno-identitetski prostor prozimanja kulturnog identiteta
Bosne i Hercegovine u njegovoj kompozitnoj integralnosti, s jedne, te kulturnog identiteta (bilo
koje od) zemalja useljenistva, s druge strane, ostvaruje kao, u svojoj poziciji simultanog pripadanja
1 nepripadanja nadasve specifican, mikrokulturni identitet Bosne i Hercegovine koji, posredstvom
intrakulturnih 1 interkulturnih veza, obogacuje, dopunjuje i oplemenjuje kulturni identitet Bosne i
Hercegovine istovremeno ga reprezentirajuci na globalnom nivou.

Zakljucak

Utemeljena na repitativnom motivu iskustva migracije, prostorne i socio-kulturne izmjestenosti te
dubokog osjeéaja  kulturno-identitetske  ugroZzenosti 1 (ne)pripadanja, knjiZzevnost
bosanskogercegovacke dijaspore, ostvaruje se kao knjizevnost potrage za (izgubljenim)
identitetom.

Temeljno odredena prostornim i socio-kulturnim izmjestanjem koje upravlja tekstom, knjizevnost
bosanskohercegovacke dijaspore predstavlja, s jedne strane, prostor narativne reprezentacije i
osvjescivanja hibridnosti dijaspori¢nog identiteta stijeSnjenog u meduprostor dviju ili vise kultura
— kulture zemlje porijekla kao primarnog i kulture zemlje useljeniStva kao sekundarnog
identitarnog uporiSta. Kao stvaralacko ostvarenje izmjeStenog pisca koji zauzima, nadsve
specifi¢nu, poziciju kulturno-identitetskog (ne)pripadanja, knjizevnost bosanskohercegovacke
dijaspore ostvaruje se kao (alternativni) prostor u kojemu jasno mozemo pratiti (de)konsrukcijsku
putanju dijasporicnog identiteta (od (intra)kulturne (samo)izolacije 1 (samo)zatvaranja, preko
adaptacije, akulturacije i, napose, asimilacije u kulturu zemlje domacina).

S druge, pak, strane, ona se realizira kao prostor narativne reprezentacije, osvjesS¢ivanja i
(re)definiranja kulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u svoj njegovoj kompleksnosti. U tom
procesu, prostorno-kulturna izmjestenost 1 dislociranost od politi€¢ko-ideoloskih 1 drugih pritisaka
omogucuju objektivn(ij)i, ali, slijedom nedostatka doZivljajnog aspekta klju¢nih momenata
pojavne  stvarnosti  koji  djeluyju kao  determiniraju¢i  faktori  (de)konstrukcije
bosanskohercegovackog kulturnog identiteta danas, mozda u tolikoj mjeri 1 ograni¢en(ij)i uvid u
kompleksnost bosanskohercegovacke kulture 1 kulturnog identiteta kroz njegov dijahronijski
razvoj. U tom smislu, knjizevnost bosanskohercegovacke dijaspore takoder omogucuje i
iS¢itavanje (intra)kulturnih odnosa, sli¢nosti i razlika koje se konstruiraju unutar jedne socio-
kulturne zajednica, a obzirom na (dislocirani) zivotni prostor te, samim time, i pozicioniranosti

zajednica koje naseljavaju ovaj prostor. “Gotovo svaka zemlja je kolekcija dijaspora” (Bauman, 2013 prema Dzafi¢
2017: 77). lzuzetak, u tom smislu, nije ni Bosha i Hercegovina koja je, tokom svoje povijesti, (p)ostala zemljom
domacinom brojnim socio-kulturnim zajednicama. Sukladno tome, mikrokulturnim identitetima triju dominantnih
kulturnih zajednica u Bosni i Hercegovini (mikrokulturnim zajednicama Bosnjaka, Srba i Hrvata), u konekstu
razmatranja makrokulturnog identiteta Bosne i Hercegovine u njegovoj kompozitnoj integralnosti, pridruzujemo
mikrokulturne identitete sedamnaest nacionalnih manjina koje su, manje ili viSe uspjesno, (o)éuvale vlastiti (primarni)
kulturni identitet (Sto, svakako, ovisi o stepenu institucionalizacije manjinske kulture), istovremeno se interkulturno
stapajuci s kulturnim identitetom Bosne i Hercegovine postajuéi njegovim konstitutivnim dijelom.
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dijaspori¢nog identiteta u kontekstu bosanskohercegovacke makrokulture u sklopu koje se on
ostvaruje kao specifican mikrokulturni identitet koji, posredstvom intrakulturnih i interkulturnih
odnosa, obogaduje i proSiruje bosanskohercegovacku kulturu istovremeno je reprezentirajuci na
globalnom nivou postajué¢i njenim (unutar/izvan)kulturnim zastupnikom.
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NARRATIVE RE/DEFINING OF THE CULTURAL IDENTITY OF BOSNIA AND
HERZEGOVINA IN THE LITERATURE
OF THE BOSNIA AND HERZEGOVINA DIASPORA

Summary

Starting from the hypothesis that spatial-cultural displacement necessarily conditions the deconstruction of
cultural identity, the work, based on the theoretical assumptions of imagology and intercultural
hermeneutics, considers (inter)cultural aspects of the narrative de/construction of the cultural identity of
Bosnia and Herzegovina in the literature of the Bosnian diaspora. Finding examples in the novels "The
Book of My Lives" and "My Parents: An Introduction™ by Aleksandar Hemon, the novel "Nowhere, out of
nowhere" by Bekim Sejranovic and the collection of stories "Well, to start over" by Cecilija Toskic¢, the work
tries to point out the spatial-cultural displacement and intercultural processes not only as factors of cross-
cultural adaptation, acculturation and assimilation, but also as factors that enable objective perception and
narrative representation of Bosnian cultural identity. The paper concludes that the experience of spatial-
cultural displacement, represented in the above-mentioned works, results in the narrative construction of
hybrid identities squeezed between two (or more) cultures, and that precisely this position of (non)belonging
will enable a narrative re/definition of the cultural identity of Boshia and Herzegovina.

Keywords: diaspora, intercultural processes, cultural identity, cultural ideas
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Uvod

Aktuarska matematika (Karaci¢, 2009) je najznacajniji dio osiguranja koji matematickim
metodama na osnovu ra¢una vjerojatnosti i statistike utvrduje cjenike osiguranja, potrebne garantne
rezerve 1 druge rezerve u osiguranju, nacin reosiguravateljskog pokri¢a, visinu samopridrzaja
(pridrazaj ili retencija je pravo zadrzavanja, pravo vjerovnika u ¢ijim se rukama nalazi neka
duznikova stvar da je zadrzi dok mu ne bude ispunjena trazbina, a ako ispunjenje izostane, da se
naplati iz njene vrijednosti) 1 druge elemente poslovne politike. Posebno je veliko znaCenje
osiguravateljske matematike u utvrdivanju cjenika i raspodjele udjela u dobiti u svim oblicima
zivotnih 1 bolesnickih osiguranja, a bitna je i na podrucju ulaganja sredstava. Razvojem racunarske
tehnologije poveéane su mogucénosti razvoja osiguravateljske matematike. Aktuar je osoba
specijalizirana za izracun rizika i vjerovatnosti nastanka, bilo pozitivnih bilo negativnih, dogadaja
koji utiCu na buduce poslovanje ili dogadaje. Aktuar se Koristi aktuarskom i financijskom
matematikom, teorijom vjerojatnosti i statistikom pri odredivanju potencijalnih rizika klijenata
nastalih iz njihovih poslovnih i financijskih odluka. To je matematicar specijaliziran za podrucje
zivotnih osiguranja, odnosno osiguranja uopce, koji je osposobljen da na osnovama algoritama
aktuarske matematike moze izracunavati sve bitne veli¢ine vezane za jednokratne i viSekratne
uplate i isplate u Zivotnim (i drugim) osiguranjima, kako u fiksnom tako i u varijablnom iznosu.
Racun vjerojatnosti je prakticno prvo primijenjen u Engleskoj i Holandiji u statistici i U razli¢itim
granama osiguranja. Posao aktuara za procjenu postojeéih rizika i razvoj modela za projekciju
buduéih dogadaja ukljucuje analizu podataka iz proslosti. Taj statisti¢ki materijal kod osiguranja
osoba za slucaj dozZivljenja ili za slucaj smrti je pregledno sreden u posebne tablice koje se zovu
tablice smrtnosti (mortaliteta) i dozivljenja. One sadrze broj umrlih odredene starosti na kraju
pojedine godine izmedu odredenih godina starosti, kao i broj prezivjelih odredene starosti na kraju
pojedine godine, izmedu odredenih godina starosti. Prve takve tablice sastavili su John Graunt
(1620-1674, engleski statisticar i demograf (osniva¢ demografije)) ("Natural and Political
Observations Made Upon the Bills of Mortality”, London, 1692.) i Edmond Halley (1656-1742,
engleski astronom, geofiziCar, matematicar i fizicar) ("An Estimate of the Degrees of the Mortality
of Mankind, Drawn from Curious Tables of the Births and Funerals at the City of Breslaw; With
an Attempt to Ascertain the Price of Annuities upon Lives", Philosophical Translations of the Royal
Society, Vol. 17(1693), pp. 596-610). Od tada pa do danas, na osnovu toga modela, nastale su
mnoge slicne tablice u kojima se osim spomenutih statistickih podataka o umrlima i prezivjelima,
nalaze i vrijednosti mnogih osnovnih i pomo¢nih aktuarskih funkcija. U nasim primjerima koristit
¢emo Tablice 17 engleskih drustava, koje poticu jos iz 1843. godine (u prilogu), a radene su na
statistiCkom uzorku od 100 000 osoba (pocetne) starosti 10 godina.

U tablicama se upotrebljavaju simboli kojima se oznacavaju pojedine veli¢ine ili vjerojatnosti
dobijene pomocu tih veli¢ina. Ti simboli su internacionalni, a usvojeni su na Drugom kongresu
aktuara (International Congress of Actuaries—ICA), odrzanom 1898. godine u Londonu.

e x — starost osobe izrazena u godinama
e [, — (living = Zivuci) broj svih zivih osoba starosti x godina
e d, — (dead = mrtav) broj umrlih osoba starosti x godina

Broj L, predstavlja (ocekivani) broj zivih osoba starosti x godina. Tako iz tablice vidimo da je
(ocekivani) broj zivih osoba starosti 25 godina u danoj populaciji jednak 89835. Iskoristimo li
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proporcionalnost, imamo da je (o¢ekivani) broj zivih osoba starosti 25 godina u statistickom uzorku
od n osoba jednak 89835n,/100000.

Broj [y (kod tablica 17 engleskih drustava [;, = 100 000) se naziva korijen tablice. Indeks koristen u oznaci
predstavlja pocetnu dob pojedinca, gdje vrijednost 0 implicira da se radi o novorodencadima. Takoder je
potrebno istaknuti i pojam grani¢na dob, u oznaci ®, $to predstavlja dob kada vrijednost [, postaje
zanemarivo mala (u odnosu na [), te se proglasava [,, = 0 (dob kada ¢e svi pojedinci iz pocetne skupine
umrijeti).

Broj d,, oznacava broj umrlih osoba starosti X godina, tj. broj umrlih osoba koje su navrsile x godina, ali
nisu dozivjele x + 1 godinu. Taj broj je jednak razlici broja zivih osoba starosti x i x + 1 godina, tj. imamo
daje d, =1, — l,4;. 1z tablica u prilogu vidimo da je broj osoba koje su umrle u starosti od 25 godina
jednak 698.

Vjerojatnost dozivljenja (i smrti) za jednu osobu

Za razliku od racuna vjerojatnosti dozZivljenja (i smrti) za jednu osobu (Ibrahimpasi¢, 2023), Sto se
moze pronaci u literaturi, racun vjerojatnosti dozivljenja (i smrti) za dvije, a naroCito za tri i vise
osoba, nije toliko obraden u literaturi.

Uz standardne oznake

e . p, — vjerojatnost da ¢e osoba stara X godina Zivjeti bar jo§ n godina (ako je n = 1, onda
Sse u pisanju n izostavlja),

® .q, — vjerojatnost da ¢e osoba stara X godina umrijeti prije nego navrsi x + n godina (ako
jen = 1, onda se u pisanju n izostavlja),

prema klasi¢noj definiciji vjerojatnosti, gdje se vjerojatnost proizvoljnog dogadaja definira kao
koli¢cnik broja elementarnih dogadaja povoljnih za taj dogadaj 1 ukupnog broja elementarnih
dogadaja, imamo da je (uvjetna) vjerojatnost dozivljenja dobi x + 1, ako je osoba dozivjela dob x,
jednaka

_ et
Px ==
X

dok je (uvjetna) vjerojatnost dozivljenja dobi x + n, uz uvjet da je osoba dozivjela dob x, jednaka

_ Len

nrx 1
X

Nadalje imamo da je

_ ben  Levrin—1 | Lern _ Letr | Detatn—1
nPx = L 1 ’ 1 =7 ’ 1 = DPx " n-1Px+1,

pa nastavimo li induktivno, dobijamo

nPx = Px " Px+1 " n—2Px+2 = *** = Px " Px+1 " Px+2 " Px+n-2 " Px+n-1-

Vjerojatnost smrti, prema istom principu, jednaka je
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Zzl:_l dx i = dx
ndx = Ol—x+ I gx = .

Napomenimo, da su dogadaji smrti i dozivljenja medusobno suprotni dogadaji, pa vrijedi
aPxt+ n@x=1 1 pyt+qe=1

Primjer 1. Primjenom tablica 17 engleskih drustava, za osobu starosti 20 godina odrediti
vjerojatnost:
a) Da ¢e dozivjeti 21. godinu, tj. da e zivjeti bar jos 1 godinu;
b) Da ¢e dozivjeti 35. godinu, tj. da ¢e Zivjeti bar jo§ 15 godina;
¢) Danece dozivjeti 21. godinu, tj. da nece Zivjeti jos 1 godinu;
d) Da nece dozivjeti 35. godinu, tj. da nece Zivjeti jos 15 godina (da ¢e umrijeti prije nego
napuni 35 godina starosti).

Rjesenje: l osan
— 221 _ o
a) Pao = l,o 93268 ULy
_ laoy1s _ lss _ 82581
b)  15P20 = Lo  lzpo 93268 0,8854
d 680
C) Qo = ?2; — e 0,0073 (q20 =1—py0 =1-0,9927 = 0,0073)
_ dpo+dy++dzs _ 680+683+686+690++742+750+758 _ 10687
d) 15920 = Lo = 93268 = 0,1146
(15q20 =1-— 15P20 = 1-— 0,8854 = 0,1146)
O

3. Vjerojatnost dozivljenja (i smrti) za dvije 1 viSe osoba
Poznato je da, ako su A i B nezavisni dogadaji, tj. dogadaji kod kojih ishod jednog ne uti¢e na ishod
drugog, tada je, prema strogoj definiciji vjerojatnosti, vjerojatnost njihove istovremene realizacije
(Sarapa, 2002) jednaka

P(ANB) = P(4) - P(B). (1)

Analogno tome (Sarapa, 2002), definiramo vjerojatnost istovremene realizacije konacno
mnogo nezavisnih dogadaja 4;,i = 1,2, ...,n

P(“?:lAi) = ?=1P(Ai)- (2)

Definicija 1. Dogadaji 4;,i = 1,2,...,n,(n = 2) su
(1) nezavisni u cjelini (ili krace nezavisni) ako Vk, (2 < k <n), i za svaku kombinaciju
J1,J2, -, Jic Drojeva i, 2, ..., n, vrijedi da je

P(Ni14),) = izt P(4)); (3)
(2) u parovima nezavisni ako za svaki par dogadaja A4; i 4;, (1 < i,j < n,i # j), vrijedi da je

P(A;n4;) = P(A) - P(4)).

Prije nego iskazemo i dokaZzemo glavni teorem, navedimo teorem koji govori o nezavisnosti
suprotnih dogadaja.
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Teorem 1. Neka su dogadaji A;,i =1,2,..,n,(n > 2) nezavisni. Ako neke od dogadaja
zamijenimo njima suprotnim dogadajima dobijamo familiju nezavisnih dogadaja.

Dokaz: Dokazimo tvrdnju teorema u slucaju kada je n = 2. Za slucaj n > 2 se tvrdnja analogno
dokazuje matematickom indukcijom. Dokazimo da iz nezavisnosti dogadaja A 1 B slijedi
nezavisnost dogadaja A€ i B.
Kako je (A N B) N (A° N B) = @, to iz &injenice daje B = (A N B) U (A° N B) imamo da
je
P(B)=P((ANB)U(A°NB))=P(ANB)+P(A°nB)=P(A)-P(B) + P(A° N B),

iz Cega slijedi da je
P(A°nB)=P(B)—P(A)-P(B) = (1—P(A)) P(B) = P(A°) - P(B),

pa zaklju¢ujemo da su dogadaji A€ i B nezavisni.

Koristeéi simetri¢nost i ¢injenicu da je (X©)¢ = X, dobijamo da su dogadaji A i B¢, kao i
dogadaji A¢ i B¢ nezavisni.
u

Sada smo u moguénosti iskazati 1 dokazati teorem koji ¢e nam dati model racunanja
vjerojatnosti dozivljenja i smrti za kona¢no mnogo osoba.

Teorem 2. Neka su dani dogadaji
A;li = {Osoba starosti x; godina ¢e Zivjeti bar jo$ n; godina}

B;:j = {Osoba starosti y; godina nece Zivjeti joS m; godina},

gdje indeksi i i j pripadaju kona¢nom skupu indeksa. Tada vrijedi

(0 P(Nies, Ay) = ies, P(AY) = Tlies, nPxs»
]

(2 P (ﬂjes2 B;r;j) = HjeSZP (Byj ) = Hjes2 m;Qy;»
@ P ((Nies, 432) 0 (Nes, By)')) = Tics, ) - (s, myy,)

gdjesu S, ={1,2,...,k..},k. € N,r = 1,2, 3,4, kona¢ni neprazni skupovi indeksa.

Dokaz: Dokazimo prvu tvrdnju teorema. Kako su dogadaji AZ; nezavisni, to primjenjujuci relacije
(2) i1 (3) imamo da vrijedi

P(ni651 A;z) = Hieslp(A:clii) = Hi651 n;Px;»

Sto je i trebalo dokazati.
Kako su dogadaji A;li i B;r; 7 medusobno nezavisni to, primjenjujuéi relacije (2) i (3),

analogno dokazujemo i druge dvije tvrdnje teorema.
|
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Primjer 2. Od dva brata, jedan ima 25 a drugi 30 godina. Koriste¢i tablice 17 engleskih drustava
odrediti kolika je vjerojatnost da ce:

a) Nakon 23 godine obojica zivjeti,

b) Nakon 23 godine mladi zivjeti, a stariji nece;

¢) Nakon 23 godine stariji Zivjeti, a mladi nece;

d) Nakon 23 godine nijedan neée Zivjeti;

e) Stariji umrijeti u toku 48. godine, a mladi ¢e tada biti Ziv;

f) Stariji umrijeti u toku 53. godine, a mladi u toku 37. godine;

g) Samo jedan od njih Zivjeti bar jo§ 3 godine?

Rjesenje:
a) P = 23P25°" 23P30 = 1215;23 ' 13?:3 = ;;Zg; . 22(2):2 ~ 0,6100
b) P = 23P25° 23930 = 23P25 " (1 —23P30) = %62;' (1 - 22222) ~ 0,1870
€) P = 23q25" 23P30 = (1 —23P25) * 23930 = (1 —%) ‘% ~ 0,1554

d) P = 23q25" 23930 = (1 —23P25) * (1 —23 P30) = 0,0476
e) Kako ¢e stariji umrijeti u toku 48. godine, to znaci da ¢e umrijeti kada napuni 47 godina, ali prije
nego napuni 48 godina.
72582 — 71601 76173

86292 89835

P = (17P30—18P30) * 18P25 = ~ 0,0096

Drugi nacin bi bio
. dyy 981 76173

Lo 8P25 T 86292 89835
f) Analogno prethodnom, imamo

~ 0,0096

81814 — 81038 67253 — 66046
89835 86292

P = (11P25—12P25) * (22P30—23P30) = ~ 0,0001

Drugi nacin bi, analogno prethodnom, bio
ds3e ds; 776 1207
c =—" ~ 0,0001
l,s l3p 89835 86292
g) Imamo dva moguca slucaja, i to da ¢e mladi Zivjeti bar jo$ 3 godine a stariji ne, te da e stariji zivjeti
bar jos 3 godine a mladi ne.
P = 3P25 " 3930 ar 3425 " 3P30 = 0,0249 + 0,0229 ~ 0,0478
0

Primjer 3. Kolika je vjerojatnost da ¢e od tri musketira, Aramis 27 godina, Atos 24 godine i Portos
26 godina, bar dvojica od njih Zivjeti bar jo§ 10 godina?

Rjesenje: Kako je rijes o “bar dvojici”, to znaci da mogu biti dvojica (Aramis 1 Atos ili Aramis 1
Portos ili Atos i Portos) zivi a jedan mrtav ili sva trojica Zivi.
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P = 10027 " 10P24 " 10926 T10P27 " 10924 * 10P26 T 10927 * 10P24 * 10P26 + 10P27 * 10P24 *

Ll byl la) e ()l b el e
l27 lZ4- l26 l27 lZ4» l26 l27 lZ4— l26 l27 l24- l26
81038 83339 81814y 81038 83339\ 81814
::88434'90529'< __89137>4_88434.( __90529)'89137_F
81038\ 83339 81814 81038 83339 81814
( __88434).90529.89137_F88434.90529.89137

~ 0,0693 + 0,0668 + 0,0707 + 0,7743

~ (0,9811
0

10P26

Primjer 4. Kolika je vjerojatnost da ¢e od tri brata: Amir 23 godine, Damir 30 godina i Samir 32
godine, u godini kada Samir bude imao 40 godina, Amir i Damir umrijeti, a Samir ostati Ziv?

RjesSenje: Zadatak moZemo rijesiti na dva nacina. Prvi nacin je

P = (7023—8P23) * (7D30—8P30) * 8P32

_ 86292 — 85565 81038 — 80253 78653
B 91219 86292 84831

~ 0,007970- 009097 - 0,927173

~ 0,000067
Drugi nacin je
dzo d
p=-39.737, D32
lz 3o

727 785 78653
91219 86292 84831

~ 0,007970- 009097 - 0,927173

~ (0,000067

0

Primjer 5. U peteroclanoj porodici, roditelji su starosti 57 1 60 godina, a djeca su starosti 18, 23 i
25 godina. Kolika je vjerojatnost da roditelji nece dozivjeti 75 godina starosti, a da ¢e djeca

dozivjeti 60. godinu?

Rjesenje:
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P = 18957 " 15960 * 42P18 " 37P23 " 35P25

= (1— 18Ps7) * (1 — 15P60) * 42P18 " 37P23 ° 35P25

_ (1 _ lS7+18) ) (1 _ leo+15> ) Ligtaz ) lr3437 ) la5+435

57 l60 l18 lZ3 l25

:(1_17_5).(1_17_5).16_0.16_0.16_0
l57 l60 l18 l23 l25
~ 24100 24100\ 55973 55973 55973
- (1 a 60658) ' ( a 55973) 194620 91219 89835

~ 0,6027 + 0,5694 + 0,5916 + 0,6136 + 0,6231

~ 0,0776
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Tablica 17 engleskih drustava

r A, dy, | = [, d. | = (, dy | = 1, d,
10 100000 676 |33 84089 750 |56 62094 1436 |79 15277 1987
11 99324 674 |34 83339 758 |57 60658 1497 |80 13290 1866
12 98650 672 |35 82581 767 |58 59161 1561 |81 11424 1730
13 97978 671 |36 81814 776 |59 57600 1627 | 82 9694 1582
14 97307 671 |37 81038 785 |60 55973 1698 |83 8112 1427
15 96636 671 |38 80253 795 |61 54275 1770 | 84 6685 1268
16 95965 672 |39 79458 805 | 62 52505 1844 | 85 5417 1111
17 95293 673 |40 78653 815 |63 50661 1917 | 86 4306 958
18 94620 675|41 77838 826 | 64 48744 1990 | 87 3348 811
19 93945 677 |42 77012 839 |65 46754 2061 | 88 2537 673
20 93268 68043 76173 857 |66 44693 2128 | 89 1864 545
21 92588 683 |44 75316 881 |67 42565 2191 | 90 1319 427
22 91905 686 |45 74435 909 | 68 40374 2246 |91 892 322
23 91219 690| 46 73526 0944 |69 38128 2291 | 92 570 231
24 90529 694 |47 72582 981 |70 35837 2327 | 93 339 155
25 89835 69848 71601 1021 |71 33510 2351 | 94 184 95
26 89137 703 | 49 70580 1063 |72 31159 2362 | 95 89 52
27 88434 708 | 50 69517 1108 |73 28797 2358 | 96 37 24
28 87726 714| 51 68409 1156 |74 26439 2339 | 97 13 9
29 87012 720| 52 67253 1207 |75 24100 2303 | 98 4 3
30 86292 72753 66046 1261 |76 21797 2249 | 99 1 1
31 85565 734| 54 64785 1316 | 77 19548 2179

32 84831 742| 55 63469 1375 |78 17369 2092

PROBABILITY OF LIFE AND DEATH FOR TWO OR MORE

PERSONS WHEN CALCULATING LIFE INSURANCE

Summary

In this paper we provide models for calculating the probability of life and death for two or more poeple,

which are necessary when calculating life insurance.

Keywords: Probability, Life insurance, Actuarial mathematics.
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Zbog falsifikovanja teksta od raznih prevodilaca, u ovom radu sam tekst sa starog faksimila putopisa iz
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Osnovni podaci o putopisu Benedikta Kuripesié¢a

Dramati¢nim opisom alarmantnog stanja u Evropi, pod snaznom i surovom najezdom Osmanlija,
putopisac Benedikt Kuripesi¢, ¢lan grupe izaslanika austrijskog vladara Ferdinanda I koja je
krenula preko Bosne turskom caru Sulejmanu II, da se mole za mir, zapocinje najstariji putopis
kroz Bosnu, jednu nadasve vrijednu knjigu koja nam otkriva sveukupno stanje Kraljevine Bosne
1530. g.

Kraljevo izaslanstvo od 37 ljudi (23 plemica i 14 ljudi posluge), medu kojima je bio 1 notar
Kuripesic¢, i koje su predvodili tada dva ¢uvena plemica: Josip Lamberg, vitez i namjesnik iz
Kranjske 1 Nikola Juri$i¢, vitez 1 namjesnik iz Hrvatske, krenulo je iz Ljubljane za Carigrad 22.
augusta 1530. g. da bi se stiglo u Carigrad 17. novembra 1530. g., te nakon dvomjesec¢nog boravka
u Carigradu, 22. 12. 1530. g. vratilo nazad, istim putem. U Ljubljanu su se vratili 9. februara 1531.
godine.

Znaci, ova grupa Ferdinandovih izaslanika nije putovala uobiCajenim putem preko Grckog
Beograda, zbog ratnih opasnosti, ve¢ putem koji je koristila turska vojska za svoje pohode ka Bosni
I Hrvatskoj i koji se poklapao sa starim rimskim putem.

Autor ovog putopisa Benedikt Kuripesic¢ je bio tada medu Ferdinandovim izaslanicima u svojstvu
prevodioca za latinski jezik. Ali, da ne bi dzaba dangubio vrijeme u putu, kako u putopisu
naglasava, on se uhvatio pera i biljezio to $to je na putu vidio, ¢uo i sa izaslanicima dozivio.

Mi danas nemamo KuripeSi¢ev izvorni rukopis, ali imamo printano izdanje njegove knjige iz 1531.
godine koji se cuva u Nacionalnom muzeju u Becu. Sac¢uvani prepis Kuripesic¢evog teksta, koji se,
kako smo rekli, smatra istovjetnim sa njegovim rukopisom (pitanje je kako ga smatraju istovjetnim
kada nemamo KuripeSi¢evog rukopisa da se uporede), nalazi se u dvorcu grofova Lamberg u
Otenstajnu (Ottenstein) u Donjoj Austriji. Po tom otensStajnskom rukopisu grofica Eleonore
Lamberg-Schwarzenberg izdala 1910. godine Kuripesi¢ev putopis pod naslovom: ,Itinerarium der
Botschaftsreise des Josef von Lamberg und Niclas Jurischitz durch Bosnien, Serbien, Bulgarien
nach Konstantinopel 1530°. Grofi¢ino izdanje, odnosno otenstajnski rukopis, koji je tanskribovan
u novije pismo nalazimo i u knjizi: ,,Itinerarium oder Wegrayf3 Kiiniglich Mayestét potschafft gen
Constantinopel zudem Tiirkischen Keiser Soleyman. Anno 1530%, ¢iji je priredivac¢ dr. Gerhard
Noweklowsky. On u svojoj knjizi koja je objavljena u izdavackoj ku¢i Wieser-Verlag 1997. g. u
Klagenfurtu u pogovoru tvrdi kako je grofi¢ino izdanje sasvim malo izmijenio, sa veoma malim
korekturama na polju tehnickih greSaka. Koliko je dr. Noweklowsky mijenjao pak, to izdanje, ne
znamo tacno, ali uporedujuéi njegovu transkripciju sa faksimilom originalne Kuripesic¢eve knjige
iz 1531. godine, koju takoder nalazimo u njegovom izdanju, primjetna su znacajna odstupanja,
odnosno razlike i pogreske, koje autor dr. Gerhard Noweklowsky pravi. No on u svom predgovoru
pravi materijalne greske, kazav$i, naprimjer, za stari boSnjacki narod rimo-hriS¢anske
vjeroispovjesti, da je hrvatski narod, iako Kuripesi¢ taj narod naziva starim Bosnjama (alte
Bossner) rimo-Arisé¢anske vieroispovjesti, dok Hrvate uvijek naziva Krabatima.
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No 1 drugi naucnici i prevodioci ovog starog djela su Cesto uzimali sebi za slobodu da mijenjaju
original, onako kako je njima i1 vremenu tada odgovaralo, upadaju¢i tako u klopku, gdje su kao po
platnu slike tog starog vremena i tih starih majstora crtali danasnje drustveno, vjersko i politicko
stanje, falsifikujuci tako jedno izvorno djelo i Cinjenice. Istac¢icemo ovdje samo kratko ¢injenicu
koju ne smijemo zanemariti i zaboraviti, a to je, da su gotovo u svakoj zemlji Evrope, pa i svijeta,
nekada zivjeli, viSebozci, ili pagani, koji su kasnije primili, neki jedno vjersko ucenje, drugi drugo,
treci trece, te su opet sa prilikama ili dolaskom nekih novih moénika nad njima prihvatali jo$ jedno
novo vjerovanje ili vjersko ucenje i prakticiranje vjere, silom se tako utapaju¢i u nove zajednice,
nove vjerske zajednice koje su zatim prerastale u nove narode. | tu dolazi do falsifikovanja, jer oni
koji pokusavaju tako dokumente prepraviti i podesiti vremenu u kojem Zzive, prave od originala
falsifikat. KuripeSi¢ev putopis je takoder ¢esto pogresno interpretiran ili prevoden. U takav jedan
milje ili klopku upada i nas prvi prevodilac cjelokupnog ovog putopisa Porde Pejanovi¢ sa svojim
prevodom pod nazivom: «Putopis kroz Bosnu, Srbiju, Bugarsku i Rumeliju 1530., Svjetlost,
Sarajevo 1950.» Uporedujuci njegov prevod sa originalnom knjigom, da se primjetiti da je on znao
izostavljati dijelove recenice, ili rijeci, prevodio nekad i ne bas ta¢no ono §to je od vaznosti za
Bosnu. Da se primjetiti da je viSe prevodio sa grofi¢inog izdanja, iako mu je 1 originalna knjiga
bila dostupna, jer on u svom prevodu pise kako se od izdanja iz 1531. g. sacuvalo nekoliko
primjeraka, te da se jedan primjerak nalazi u biblioteci Muzeja u Sarajevu (Kuripesi¢ 1950: 8), a
skoro istodobni prepis prvobitnog teksta putopisa nalazi u grofovskom LamberSkom dvorcu
OtenStajnu u Donjoj Austriji, dodajuci:

«Oba teksta poklapaju se uglavnom u pogledu samih podataka i dogadaja. Razlika je samo u nekim
detaljima i u razli¢itom pisanju imena rijeka, mjesta, planina, brda, tvrdava i osobnih imena. Osim
toga tekst od 1531 godine ima predgovor, a onaj od 1910 nema, dok izdanje od 1910 godine ima
miljokaz puta od Raba do Carigrada, a tekst od 1531 nema» (Kuripesi¢ 1950: 8).

Napomenimo da na naSim prostorima postoje jo§ dva nepotpuna prevoda ovog starog putopisa,
kojima se Pejanovi¢ najvjerovatnije sluzio, jer on o tome u svojoj knjizi pise sljedece:

. Prvi prevod na srpsko-hrvatskom ovoga putopisa potice od Cede Mijatovica, koji ga je
publikovao u listu «Vidovdany, u Beogradu 1863 godine. Prevod nije potpun (samo do Jedrena).
Petar Matkovié, clan Jugoslovenske akademije znanosti i umjetnosti u Zagrebu, pisao je opsirno o
ovom putopisu u Radu Jugosl. Akademije, knj. 65, i tom prilikom citirao «Sto vjernije njegovu

sadrzinuy (veci dio putopisa). Oba su prevoda sa Stampanog djela od 1531 godine. (Kuripesi¢
1950: 10)

Pored toga mi imamo i izdanje iz 1983. g. od Sre¢ka M. Dzaje i Joze Dzambe gdje je objavljen
faksimilni prepisak prema izdanju iz 1531. uz pogovor priredivaca knjige pod naslovom:
»Hltinerarium der Gesandschaft Konig Ferdinand I. von Ungarn nach Konstantinopel 1530.“ Ovdje
su obradena imena mjesta koja se pominju u starom putopisu. Napomenimo da je knjiga Stampana
u veoma malom tirazi i teSko se uopste moze nacéi.

Ko je Benedikt Kurupesi¢ — autor najstarijeg putopisa kroz Bosnu

Putopisni dnevnik Benedikta Kuripesica: ,Itineraritum Wegrayss kiin. May. Potschafft gen
Constantinopel zu dem Tiirkischen Keiser Soleyman, anno XXX-MDXXXI, nema na svojim
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koricama imena autora, ali na pocetku knjige se sam putopisac javlja i daje nekoliko podataka o
sebi kao tumacu za latinski jezik koji je krenuo na put ka Carigradu sa austro-ugarskim
izaslanicima.

/ als oratorn gesanten un Botschafften/ Lateinischer Tulmaétscher/ ...
U to istom odjeljku, u nastavku teksta, on dodaje i svoju namjeru na tom putu, gdje kaze:

«/zato sam ja (da ne bih gubio samo onako vrijeme) rijesio da sva mjesta gdje smo danili i
nocijevalil planine rijeke/ doline/ predjele i prilike zemalja/ kroz koje se prolazi/ zajedno sa
umjesnostima/navikama/ i obicajima ljudi koji tu Zive/ i vrijednocéama/ kako ih vidjeh opisem».
(Kuripesi¢ 2023: 4)

/darumb ich mir (nach dem ich die zeit nit vm sunst verliere fol) fiirgenomen alle tdgliche un
nichtliche leger/ berg wasser/fliil/thdler/gegend unnd gelegenhait der Lender/ dadurch wir gezoge/
sampt den geschicklichheiten/gewohaiten/ und gebrelichen der leut so darinnen wonen/ gar
fleissigklichen/ un wie ichs gesehen ziibeschreiben. (Kuripesi¢ 1531: 4)

Kao $to je vidljivo iz teksta, ovdje Kuripesi¢ ne kazuje svoje ime ve¢ koristi samo rijec ,,ja“.
Svoje ime pak, pise na kraju spiska imena izaslanika koje on popisuje i o njima kratko nesto i doda:

/i sa mnom Benediktom/ Kuripesicem od Obernberga/ kao tumaca latinskog jezika/... (Kuripesi¢
2023: 6)
/un mit mir Benedicten/Curipeschitz vonn Obernburg/ als lateinischen dulmetschen/...(Kuripesic
1531: 6)

Smatra se da su u mnogim dijelovima knjige pak, rije¢ imali i drugi ¢lanovi grupe izaslanika, znaci
ne samo Kuripesi¢, jer u knjizi susre¢emo 1 to da autor kaze ,,mi smo vidjeli®, §to zna¢i mnozinu,
te je to 1 potvrda da su mnoge zapisane vazne historijske ¢injenice koje on tu istice 1 vjerodostojne,
te ne bi trebali njegove izjave i opise uzeti samo kao povrSno videnje putopisca, ve¢ kao
vjerodostojan dokument. O tome prevodilac DP.Pejanovi¢ u predogovoru svog prevoda kaze
sljedece:

,»U Kuripesicevom putopisu nalaze se ne samo njegova zapazanja, nego i zapazanja obrazovanih
¢lanova poslanstva, a na prvom mjestu viteza Nikole Jurisica, jednog od dvojice poslanika i
nasljednog komornika u Hrvatskoj, koji je dobro poznavao prilike ne samo u Hrvatskoj, nego i u
susjednoj Bosni. * (Kuripesi¢ 2023: 9)

Ali pored toga $to su i neki drugi ¢lanovi imali svoju rijeé, ipak je autor putopisnog dnevnika bio
Benedikt Kuripesi¢, po rodenju Slovenac, koji govori slavenske jezike, tako da mu nije tesko
razgovarati sa stanovniS§tvom koje srece na svom putu po Balkanskim zemljama, sa kojima je u
prilici popricati 1 pisati o njihovim tuznim zivotnim pri¢ama i tiraniji turskog vladara nad njima.
Da napomenemo ovdje da Benedikt Kuripesi¢ sebe ne vidi kao Slovenca, ve¢ kako u knjizi sam
kaze, kao Nijemca, te i svoj putopisni dnevnik pisSe i objavljuje na njemackom.
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O Kuripeséu se inace ne zna puno. Smatra se da je roden negdje oko 1490. godine u Obenburgu/
(Gornji grad), danasnji Kamnik, 15 km udaljen od Ljubljane. Pretpostvlja se da je zavrSio visoke
Skole, jer se u putopisnom dnevniku vide njegovi Siroki pogledi i razmisljanja. Kako i iz njegove
knjige saznajemo, on je bio tumac latinskog i govorio je njemacki i slovenski (slavenske jezike).
Pored toga bio je i notar u Lajbahu (Laibach). Napisao je i objavio razgovor dvaju stajskih momaka
o strahu od putovanja u Konstantinopolj: «Ein Disputation oder Gesprech zwayer Stalbuben als
Frucht der Reise nach Konstantinopel. Ne zna se kada je umro.

(vidi G. Neweklowsky 1997.)

Kuripe$i¢eva knjiga se uopsteno smatra putopisom, iako ona ima sve odlike putopisnog dnevnika,
jer je napisana u formi dnevnika koji autor vodi na ovom poslovnom putovanju. Formu putopisa
kojeg karakteriSu istinitost opisivanja i subjektivnost izbora i percepcije, te svoje vjerodostojnosti
Kuripesi¢eva knjiga je zadovoljila, ali u njoj, na mnogim mjestima, posebice kod povratka puta
izaslanika, nalazimo veoma ¢esto formu dnevnika puta, gdej su informacije o dnevnom putu veoma
kratke, ve¢inom u jednoj recenici, gdje imamo samo datum, kratko rutu predenog puta, te mjesto
gdje se prenocilo. I zbog toga ovo djelo ne mozemo uzeti samo kao putopisnu literarnu formu, ve¢
1 kao vazan dokument vremena u kojem je tekst nastao.

Analizirajuci knjigu i uporedujuci je sa prilikama tog vremena ne mozemo da ne zakljuc¢imo da se
autor drzao obecanog, vjerno opisujuci zivot ljudi, ozivljavajuéi vrijeme 1 prostor kojim je hodio.
On je pisao istinu o Bosni i Balkanskom poluostrvu u vremenu u kojem su se desavale velike
promjene Sto se tice naroda i vjera na Balkanu, iz ¢ega je kasnije nastalo novo stanje koje i danas
traje.

Slovenija, Hrvatska i Srbija u putopisu

Iako se krenulo iz Ljubljane, putopisac ni jednom rijecju ne pominje i ne opisuje Sloveniju u svom
putopisu.

Hrvatska (Crabaten/Croatien) se u putopisu pominje 7 puta: 3 puta, kada nabraja imena Hrvata
koji su medu izaslanicima posli na put, te 4 puta u kontekstu s Bosnom, od toga 3 puta gdje dodaje
da se neki bosanski junaci opjevavaju u Hrvatskoj, i jednom u kontekstu sa kradom Bosanskih
dobara u pograni¢nim predjelima, od strane Hrvatske:

., Zaista je zemlja Donja Bosna veoma brdovita/ i posvuda su velike Sume a na malo mjesta/
posebno na granicnim dijelovima je obradena/ iz razloga jer je od Hrvatske (Crabaten)/ i drugih
strana cesto pljackana. “ (Kuripesi¢ 2023: 21,22)

., Erstlich ist das land Niderbossen fast gepyrgig/ und hat allenthalben grosse wdlder un an wenig
orten/ voraufs an den Grdnitzen erpawt aufs ursachen/ das sie von Crabaten/ und andern orten offt
beraubt.“ (Kuripeschitz 1531: 21, 22)

Zemlju Srbiju (land Seruia) Kuripesi¢ je pomenuo samo jednom, kazavsi kako zemlju Serviu,
Nijemci vide kao Zurfsku zemlju.
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., Zemlja Srbija (Servia)/ tako mi Nijemci nazivamo Zurfe/ ima svoj sopstveni jezik/ tako oni jezik
zurfski zovu/ a on je isto tako jedan vindski jezik/ Narod ove zemlje/ vrilo je bogobojazljiv/ i cuva
se koliko je god to moguce/ od zla i grijeha. lako ova zemlja ima mnogo visokih planina/ ipak u
njoj ima puno vinograda/ i raznovrsnih Zitarica/ koje tu rastu u izobilju/ te ima mnogo srebrene
rude/ tako da turski car iz tog srebra/ koju iz zurfska zemlje uzima/ sav svoj novac kuje. ** (Kuripesic

2023: 42)

,»Dz land Seruia/ so wir teiitschen nenne Surffen/ hat ein eigne sprach/ so sy Surffisch sprach
nennen/ und ist auch ein Windisch sprach/ das volck dises lands/ ist fast Gotsforchtig/ und verhiit
sich wo es im miiglich ist/ vor ubel und siinden.

Wiewol das land etlich groB3 berg hat/ yedoch vil Wein wachs/ auch allerlay trayud/ gar gniigsam
darinn wachsen mag/ und fast vil silber ertzt/ also dz der Tiirckisch keiser aull dem silber/ foer aus
Surffen land hat/schier all sein miinzu schlecht. (Kuripeschitz 1531: 42)

......

1 proteze se od Dunava. To je zemlja koja je u pocetku gotovo posve ravna, zatim dolazi Kosovo
polje koje je 12-14 milja Siroko i opet gdje blagostanje vlada i bajna slika obradenih sela sa po
jednom crkvom i svestenikom kojeg narod placa sve dok je ziv. I ponovo su ovdje stanovnici Zurfi
koji su vjere Svetog Pavla, znaci Pavlicevci, sekte ili u¢enja koje je doslo iz Armenije.

Bosna / Kraljevina Bosna u putopisu

Bosna (Bossen/Wossen), odnosno Kraljevina Bosna (Kiinigreich Bossen), koju putopisac dijeli na
Gornju Bosnu (Ober Bossen) i Donju Bosnu (Nider Bossen), koriste¢i za danasnje Sarajevo ime
(Verchbossen/Verbossen), te za stari bosanski narod, odnosno starosjedioce Bosne, stari
Bosnje/Bosnjaci ili samo Bosnje (alte Bossner ili BoBBner) u knjizi KuripeSi¢ spominje na visSe od
32 mjesta.

U sustini ovaj putopisni dnevnik viSe od polovine svoje knjige posvecuje putovanju kroz
Kraljevinu Bosnu, koju opseZzno 1 saZeto autor opisuje (za razliku, kako smo ve¢ vidjeli, od
Slovenije, Hrvatske i1 Srbije), tako da Covjek moze, Citaju¢i ovaj putopis, dosta dobro stvoriti
predstavu Zivota u Kraljevini Bosni 1530 g.:

,, U pomenutoj Kraljevini Bosni nasli smo tri nacije i tri vjere.

Prvi su stari bosanski narod Bosnje (alten Bofiner)/ oni su rimsko hris¢anskog vjerovanja/ koje je
Turcin osvojivsi Kraljevinu Bosnu sa njihovom vjerom uzeo/ i tako ih u njoj ostavio.

Drugi su Zurfi (Surffen)/ zovu ih Vlasima/ a mi ih zovemo Cigama odnosno Martolozima/ oni
dolaze od mjesta Smedereva i Grckog Beograda/ i vjere su Svetog Pavia/i mi ih uzimamo za dobre
hriscane/ jer mi ne nalazimo razlike izmedu njihove i Rimske vjere.

Treca nacija/ su pravi Turci/ oni isti/ i posebni su kao ratnici i drzavni sluzbenici/ viadaju sa
velikom tiranijom/ nad obije ranije navedene nacije/. Hris¢ane i potcinjene/ je tako do sada Turcin/
zato Sto su zemlju gradili/ u svojoj vjeri ostavio/ a sve one koji su zbog mladosti/ ili iz lakoumnosti
vjeru dali/ odobrio im je njihove svestenike/ crkve/ i drugi red da odrzavaju.

Oni nisu, iz razloga jer obraduju zemlju, morali da placaju ni jedan drugi porez, osim godisnje
Jednu ugarsku forintu, a to je da 50 aspri daju po domacinstvu. ** (Kuripes$i¢ 2023: 21)
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»ltem wir haben in beriirtem Kiinigreich Bossen dreyerley Nationes unnd glaubens gefunden.

Die ersten seind die alten BoBner/ die seind des Romischen Christenlichen glaubenns/ die hat der
Tiirck in erobziig des Kiinigreichs Bossen in irem glauben angenommen/ unnd darinn beleiben
lassen.

Die andern seind Surffen/ die nennen sie Walachen/ und wir nenen sie Zigen oder Marcholosen/
die komen vo dem ort Schmedraw un Griechisch Weyssenburg/ und haben S. Pauls glauben/ die
achten wir auch fiir guet Christen/ daen wir finden kain underscheid von dem Romischen glauben.
Die drit Nation/ seind die rechten Tiircken/ die selben/ und sonderlich so KriegBBleut un Ambtleut
seind/ herschen mit grosse Tyranney/ uber bayd vorhenant Nation/ Christen un underthonen/
yedoch so hat sie der Tiirck bicher/ allain das sie das land gepaut/ bey irem glaube glassen/ on
allen welche sich aul3 jungehait/ oder auB3 leichfertigkeit in der glauben geben haben/ hat inen auch
vergundt ire prister/ kirchen/ und ander ordnung ziihalten.

Sie seind auch von iren erpawten griinden kein andern zynf3 dan jérlich einen Ungerischen guldin
das ist fiinfftzig Asper von einem hauf} zii gebenn schuldig gewest* (Kuripeschitz 1531: 21)

Gornju Bosnu (Ober Bossen), sto znaci od (Vrhbosne) Sarajeva do Kosova Polja, Kuripesi¢ opisuje
tek kada ju je on posve sa izaslanicima presao. U putopisu on i taj dio uopsteno o narodima, vjerama
1 Zivotu ovako sazima:

,, Prvo tako Gornja Bosna nije divlja/ brdovita/ kao Donja Bosna/ vec je dugim paSnjacima i
visoravnima sa ogoljenim brdima okruzena/ sa malo obradenih polja/ osim polja i njiva koja su
kod grada Vrhbosne/ Stanovnici ove zemlje/ su pripadnici dviju nacija/ a to su Turci i Zurfi/ o
kojima je ranije govoreno/ Oni imaju svoje svjestenike i crkve po hris¢anskom redu/ Isto ona tri
manastira/ o kojima u svom dnevnom opisu pisem/ napravio je Grcki car/ zvani car Stefan/ No
najvise ima Turaka/ koji su ratnici/ i koji primaju od turskog cara za svoju sluzbu novac/ koju oni
zovu timar/ U spmenutoj zemlji/ naime od Prusca do grada Vrhbosne/ tu gdje sjedi Husref-beg
pasa ili glavni covjek/ i u Kraljevini Bosni svoje prebivaliste ima/ na svojim dvorovima sjede/ i
vladaju nad Surfima sa velikom tiranijom/ kao Sto je prije receno. Kraljevina Bosna nije prema
svojoj prilici gusto naseljena/ a saznao sam i uzrok tome.

Prvo/ tako umire narod mnogo godina od kuge.

Kao drugo/ Zurfi/Zitzen i Martolozi/ zbog Secovanja kamate i radi teskih nameta viadara/ gotovo
da svi bjeze.

Kao trece i najvaznije je to/ sto turski car/mlade i okretne ljude/ kao 5sto je prije receno/ uzima i
odvodi iz zemlje/ jer svi njegovi janicari/ i najbolji sluge i sluzbenici/ i glavni ljudi su BoSnje. /Turci
ih smatraju najboljima/najpoboznijima/najvjernijima narodom/ koji voli da se izdaju kao pravi
Turci i ponose se time/njima se vise vjeruje isto nego pravim Turcima.

Oni su uistinu okretnosc¢u i ljepotom svoga bica/ sto se primjecuje veoma razliciti od Turaka/ jer
oni su mnogo ljepSe okiceni/nego su Turci.

Zemlja ima na mnogo mjesta zlata/ i radionica za ispiranje zlata/ i srebrene rude/ Ocito je da je/
Bosna u vrijeme Hris¢ana jedna lijepa i obradena zemlja bila/ Vinova loza rasla je na mnoga
mjesta, a sada se sadi samo oko Visegrada i Novog Pazara...» (Kuripesi¢ 2023: 32,33)

,Erstlich so ist Oberbossen nicht so rauch/ pyrgig/ als Niderbossen/ sonnder mit langenn hohen
Alm auB} blossen pergen umbgebenn/ wenig newer velder/ on allain was bey der Statt und veld
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Oberbossen ist/ Die ynwoner des lands/ seind von zwaien nationen/ das seind Tiircken und Surffen/
davon vorgemelt ist/ die haben ire priester und kirchen nach Christenlicher ordniing/ Auch die drey
Closter/ davon ich yetz inn taglicher Beschreibung meldung gethon/ hat ein Griechischer Kaiser/
genant Kaiser Stephan gestifft/ doch seind die meistenn Tiircken/ so kriegsleut seind/ und die vom
Tiirckischenn Kaiser diennst gelt habenn/ das sie Tymmar nennen/ inn beriirtem land/ und nemlich
von Prussatz bif3 inn die Stat Verbossen/ da der UBreffweg Wascha oder hauptman/ im Kiinigreych
Bossen sein wohnung hatt/ auff yhren hofen gesessenn/ die herschenn uber die Surffen mitt grosser
Tyranney/ wie vor gemelt ist.

Das kiinigreich Bossen ist nach der gelegenheit der grosse nit wol besetz/das hab ich dreyerlay
ursach erfragt/

Erstlich/ so stiirbt es an der Pestilentz nur vyl jar.

Zum andern/das die Surffen/Zitzen un Martholosen/von wegen der schatzung der zinf8 und
beschwerung der Herrschafft/vast weg flyehen.

Fiir das drit und mayst/das der Tiirgisch keyser/das jung und dz geschickt volk/ wie obbertirt ist/aul3
dem land nimpt/dan alle seine Janitzaren/unnd besten dyenst unnd Amptleut/auch Haubtleut sind
die BoBiner/seind auch bey dem Tiircken fiir das friimmest/getretiwest volck beschryen/die sie auch
fiir die rechten Tiircken lieben/ und beriimen/ trawen ihnen auch vil mehr dan den rechten Tiircken.
Sie seind auch warlich an der geschicklichait un schone irer person/weit underschydlich under den
Tiirken zii erkennen/dan sie vil schoner geschmuckter seind/als die Tiirken.

Das land hat an viel orten Gold/Waschwerck/unnd Sylber ertzt/Es ist augenscheynlich/das Wossen
bey zeiten der Christen ein vast schon wol erpawt land ist gewesen/auch an vil ortten Weyn
wachfB/yetz hat es allain umb Vischgrad und Nouipasar wein wachf/ ... ,, (Kuripeschitz 1531: 32-
33)

I ovo Kuripesi¢evo sazimanje stanja i zivota naroda u ovom dijelu Bosne, vjerovatno je proprac¢eno
sugestijama 1 odobravanjem i drugih vaznih putnika, kao naprimjer plemica i viteza JuriSica, koji
najbolje poznaje stanje u Bosni, kako zbog poznavanja jezika, tako 1 zbog pozicije koju uziva
druzZec¢i se s vode¢im ljudima i Austrougarske 1 Hrvatske 1 tadaSnje Kraljevine Bosne.

Zakljucak

Putopisni dnevnik Benedikta Kuripesica svjedocenje je 0 jednom mracnom vremenu: sazeto, jasno
1 istinito 1znoSenje stvarnosti u zemlji Bosni koju gaze 1 porobljavaju neki strani mo¢ni ljudi. Ova
knjiga je jedan od rijetkih izvora opisa zivota u Bosni za vrijeme prvog stoljeca turske vladavine i
ona je bitna ne samo za historiografiju, ve¢ i za etnografiju, sociologiju, topografiju, orografiju, te
hidrografiju Bosne, kako ¢esto ponavljaju, s pravom, oni koji su se bavili ovom knjigom.

Zbog viSeslojnosti ovog putopisa - otvarenih kapija kroz koje mozemo u¢i i vidjeti mrac¢njastvo
srednjeg vijeka u Bosni - ovo knjizevno djelo bi, svi oni koji traze istinu o Bosnu, trebali zlatom
ispisati - tolika mu je vrijednost, posebno za danasnje vrijeme, kada, toj tada velikoj Kraljevini
Bosni, su otkinuli i otkidaju i danas dio po dio, uzimaju¢i njenom stanovnistvu pravo na sopstveni
izbor zivota, cupaju¢i mu dusu, negiranjem jedne drevne drzave, zadugo cak 1 velike kraljevine
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MERKMALE DES ALTESTEN REISEBUCHS DURCH DAS
KONIGREICH BOSNIEN AUS DEM JAHR 1530.

Zusammenfassung

Diese Arbeit versucht folgende Frage zu beantworten: Was genau schreibt Benedikt Kuripeschitz iiber das
Konigreich Bosnien und die Nachbarlinder: Slovenien, Kroatien und Serbien in dem dltesten
verdffentlichten Reisebericht iiber Bosnien von 64 Seiten, mit je 30 Zeilen und 10 Bildern mit dem Titel:
Itinerarium Wegrayss kiin. Potschafft gen Constantinopel zu dem Tiirkischen Keiser Soleyman, anno XXX-
MDXXXI, erstmals 1531 in Osterreich in deutscher Sprache verdffentlicht.

Um eine Verfilschung des Originals, wie durch verschiedene Ubersetzer passiert wurde, zu vermeiden,
habe ich in dieser Arbeit den Text direkt aus dem alten Faksimile des Reiseberichts aus 1531 Wort fiir Wort
als neu (Direktiibersetzung) iibersetzt, ohne Textverschonerung.

Schliisselworter: der dlteste bosnische Reisebericht, das Konigreich Bosnien, Benedikt Kuripesic
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Sazetak

U fokusu obrazovnih politika mnogih zemalja nalazi se problematika dualnog obrazovanja na
visokoSkolskim ustanovama. Eksperti obrazovanja naglasavaju da je dualno obrazovanje okarakterisano
kao uspjesan i ka buducnosti okrenut model koji spaja formalno, univerzitetsko obrazovanje i neformalno
Sticanje primjenljivih strucnih znanja i vjestina radom studenta na prakticnim problemima u firmama.

Cilj rada bio je analizirati i sagledati modele dualnog obrazovanja na visokoSkolskim ustanovama
evropskih zemalja (Njemacka, Austrija i Svajcarska), kao i razvoj dualnog obrazovanja na univerzitetima
Bosne i Hercegovine i zemljama regiona.

Pred Njemackom, Austrijom i Svajcarskom nalaze se izazovi kako postojeée modele dualnog obrazovanja
uskladiti sa preporukama EU za dualni model studija, odnosno kako inovirati postojece programe na
temelju kriterijuma za kvalitetno i efikasno dualno obrazovanje. Ove zemlje i dalje imaju u perspektivi
promovisanje viastitog modela dualnog obrazovanja, te podrsku i pomo¢ zemljama koje su za ovaj model
zainteresovane. S druge strane proces razvoja dualnog obrazovanja u Bosni i Hercegovini i zemljama
regiona ide veoma sporo. Od svih zemalja regiona samo je Srbija usvojila Zakon o dualnom modelu studija
u visokom obrazovanju i pokrenula dva programa dualnih studija. U Bosni i Hercegovini postoje oprecna
misljenja o dualnom obrazovanju. Jedni smatraju da je dualno obrazovanje kljuc¢ za povecano
zaposljavanje, dok drugi upozoravaju da se time znatno snizava obrazovni prag i smanjuju kompetencije
mladih. Zbog toga je potrebno izvrsiti kompleksnu analizu postojeceg stanja na visokoSkolskim ustanovama
i utvrditi podrucja u kojima je moguce razviti dualne studije. Sljedeci koraci odnose se na razradu regulative
za kreiranje modela dualnog obrazovanja u skladu sa obrazovnim, drustvenim i ekonomskim ciljevima i
potrebama, jacanje kapaciteta visokoskolskih ustanova i ukljucivanje socijalnih partnera U pProces
donosenja odluka u procesu dualnog obrazovanja.

Kljuéne rije¢i: dualno obrazovanje, visokoskolske ustanove, savremeni pristup
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Uvod

Savremeni pedagozi naglaSavaju da se u fokusu obrazovnih politika mnogih zemalja nalazi pitanje
unapredivanja organizacije i nacina funkcionisanja visokog obrazovanja. Dualno obrazovanje
postalo je vazno pitanje globalne obrazovne politike, odnosno, kako to oznacavaju neki
komparativisti, postalo je dio putujuce obrazovne politike (Ozga and Jones, 2006). Problematika
dualnog obrazovanja na visokoskolskim ustanovama predmetom je interesovanja medunarodne
organizacije i tijela (OECD, Svjetska banka, UNESKO i Evropska komisija). Darko Petkovi¢ istice
da su ,,razvijene zemlje Zapada davno shvatile da pored akademskog skolovanja i programa u
visokom obrazovanju moraju postojati i strukovni orjentisani studiji a medu njima i oni jos tijesnje
povezani sa praksom iskazani kao modeli dualnog studija ili kooperativnog modela studija”
(Petkovi¢, 2021: 350). O razvijenosti dualnog sistema obrazovanja u Njemackoj svjedoc¢i 350
visokoskolskih organizacija koje su u rangu univerziteta. Njemacka danas ima oko 1/3 onih koji su
¢isto akademske institucije, a ¢ak 2/3 koji u naslovu imaju primijenjene nauke (UAS-University of
Applied Sciencies nekada Fachohschule-FH). Petkovi¢ istice da ,,nisu naravno ni svi u naslovu FH-
UAS oni koji slijede koncept dualnog modela jer isti nije lako ni razviti ni voditi i do njega se ne
dolazi ,,ad-hoc* odlukama menadzmenta visokoskolske organizacije ili nekog stakeholder-a
(ministarstvo, komore, kompanije). Ono je rezultat kompromisa potencijala i razumijevanja
modela dualnog studija kako ga vidi visokoskolska organizacija sa jedne strane, zakonske
regulative i razumijevanja modela od ministarstava i srodnih institucija i poslovnog sektora regiona
u kome univerzitet (fakulteti) rade* (Petkovi¢, 2021: 350). Model dualnog studija pretpostavlja
jasno odredenje uloge i znacaja u Triple Helix modelu. ,,U drugim sektorima od proklamovane tri
misije univerziteta (nastava, nauka i socijalni faktor sredine), a koji nisu sektor nastave, uloga
univerziteta se moze i prikrivati ali u sektoru nastave problemi i posljedice su vidljive i najcesce
predmet velikih rasprava” (Petkovi¢, 2021: 350). Potvrda uspjesnosti, odnosno primjeri dobre
prakse dualnog obrazovanja na visokoskolskim ustanovama evropskih zemalja mogu biti od
znacaja za visoko skolstvo u Bosni i Hercegovini. ,,Lideri u takvom pristupu, zemlje kao §to su
Njemacka, Austrija, Svajcarska ili Danska ovakav koncept razvijen u tijesnoj saradnji sa poslovnim
okruZenjem razvijaju ve¢ decenijama i on se stalno usavrSava i modifikuje saglasno poslovnim
trendovima“ (Petkovi¢ 2021, 350). Ovaj koncept podrzava razvoj informacionih tehnologija i
industrijskog sektora.

Analizom stanja u visokom obrazovanju ukazano je da se godinama u BiH u sektoru visokog
obrazovanja ,,diskutuje i debatuje kako obrazovni proces koji realizuju visokoSkolske organizacije
ne daje potrebne kompetencije koje su potrebne trzistu rada“ (Petkovi¢, 2021: 349). O dualnom
obrazovanju u javnosti su vrlo opre¢na misljenja. Jedni smatraju da je dualno obrazovanje kljuc za
povecano zapoSljavanje, dok drugi upozoravaju da se time znatno snizava obrazovni prag i
smanjuju kompetencije mladih. Dualno obrazovanje u Zakonu o dualnom modelu studija u
visokom obrazovanju Srbije (2019) definisano je kao model nastave u kome se kroz teorijsku
nastavu i vjezbe, kao i uCenje koje se zasniva na radu kod poslodavca, sticu, unapreduju i izgraduju
znanja, Vjestine, sposobnosti i stavovi u skladu sa standardom kvalifikacija i nastavnim planom i
programom. Jedna od osnovnih prednosti ovakvog tipa obrazovanja jeste ¢injenica da studenti sti¢u
znanja i vjeStine ucenjem uz rad, odnosno po zavrSetku ovakvih studija osposobljeni su za rad u
odabranoj oblasti. Znanje i iskustvo studenata usmjereno je ka potrebama privrede i savremenog
trziSta rada. Stoga je cilj rada bio analizirati 1 sagledati modele dualnog obrazovanja na
visokogkolskim ustanovama evropskih zemalja (Njemacka, Austrija i Svajcarska), kao i razvoj
dualnog obrazovanja na univerzitetima Bosne i Hercegovine i zemljama regiona.
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Evropski modeli dualnog visokog obrazovanja — primjer savremenog pristupa

Modeli dualnog visokog obrazovanja nastali su sedamdesetih godina proslog vijeka s namjerom da
ostvare Sto bolju regionalnu ekonomiju i politiku trzista rada, ali i da doprinesu stabilizaciji trzista
rada. Predstavljeni modeli dualnog visokog obrazovanja u Njemackoj, Austriji i Svajcarskoj
odnose se na naizmjeni¢énu primjenu faze ucenja i praktiéne obuke. Studenti studiraju na
univerzitetu i uce kroz rad u drzavno priznatim kompanijama, te ostvaruju novcanu naknadu
unaprijed definisanim kolektivnim ugovorom.

Na osnovu analize relevantne literature tabelarno su predstavljene karakteristike dualnog visokog
obrazovanja u Njemackoj, Austriji i Svajcarskoj.

Tabela 1. Karakteristike dualnog visokog obrazovanja u Njemackoj, Austriji i Svajcarskoj
(prema Graf, 2016)

Zemlja Njemacka Austrija Svajcarska

Pocetak Model se razvija od 1970. VET koledzi (Vocational 1995. god. (nadogradnja

dualnog godine u pokrajini Baden- education and training najprestiznijih visih

visokog Virtemberg. (VET)) u Austriji Skola — interes za

obrazovanja  Stutgartski model (1972) — (institucionalizovani u sticanjem boljeg
(visokoobrazovna ustanova u sadasnjem obliku 1960-ih  medunarodnog
Stutgartu i Manhajmu). godina) priznanja.

Model dualnog visokog Program obuhvata dva Model dualnog visokog
obrazovanja — kombinovanje mjesta za ucenje: obrazovanja je jasno
klasi¢nog oblika struénog kompaniju (80% vremena strukturiran i

usavrSavanja u dualnom za ucenje) i strucna Skola diferenciran na

sistemu sa klasiénim (20% vremena za ucenje). razli¢itim nivoima;
Obiljezja elementima viSeg obrazovanja Obuka se odnosi na viSe podijeljen na visi nivo
modela univerzitetskih studija. od 200 zakonom priznatih  stru¢nog obrazovanja
dualnog 2009. godine — povezivanje zanimanja u  oblasti (VET) i tercijarni nivo
visokog svih visokoobrazovnih trgovine, industrije, profesionalnog
obrazovanja ustanova koje su sprovodile poljoprivrede, obrazovanja koji je

dualni model u Univerzitet Sumarstva... nadgradnja na VET

kooperativnih studija Baden- Polaznici nakon obuke nivo.
Virtemberg (studenti su prvi polazu pripravnicki ispit
put po zavrSetku dualnih iz prakticnog i teorijskog

studija dobijali zvanje dijela.

Bachelor).
Prednosti i UtiCu na regionalnu ekonomiju i politiku trziSta rada, te doprinose i stabilizaciji trzista
nedostaci rada. Studenti studiraju na univerzitetu i uce kroz rad u drzavno priznatim
dualnog kompanijama — naizmjeni¢na primjena faze ucenja i prakti¢ne obuke. Od pocetka
visokog prakse studenti primaju plate, odnosno naknada se zasniva na kolektivnom ugovoru.

obrazovanja Svajcarski model obezbjeduje profesionalce sa specifi¢nim kompetencijama i
priprema ih za visoke tehnicke ili menadzerske pozicije.
Nemogucénost dodjeljivanja doktorata i master diploma (dualne studije na
magistarskom nivou u Njemackoj jos uvijek su vrlo rijetke).
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Na osnovu tabelarnog pregleda moze se zakljuciti da su sistemi obuke Austrije, Njemacke i
Svajcarske strukturno sli¢ni Pilz (2012, 2017). Stutgartski model dualnog obrazovanja vrlo brzo
bio je prihva¢en medu studentima i implementiran na mnogim visokoobrazovnim ustanovama.
Njihov uspjeh inspirisao je 1 druge visokoobrazovne ustanove, kao Sto su pojedine u Berlinu,
Tiringiji i Saksoniji, da uvedu ovakav sistem obrazovanja. Graf (2016) naglasava da je prema
(Hall 1 Soskice 2001; Rothe 2001) za navedene zemlje karakteristicno koordinisano trziste
ekonomije koje je poznato po svojim opseznim sistemima obuke za dualno obrazovanje. Pocetna
strucna obuka kolektivno se organizuje kroz saradnju firmi, drzave, kao 1 posrednic¢kih udruzenja
— poslodavaci i sindikati (Busemeyer, 2009; Busemeyer and Trampusch, 2012). Za Austriju,
Njemacku i Svajcarsku karakteristiéna je institucionalna podjela izmedu sistema stru¢nog
obrazovanja i obuke (VET) i akademskog ili visokog Sistema obrazovanja sistem (HE). Odreden
broj eksperata podjelu izmedu VET-a i visokog obrazovanja posmatraju kao obrazovni raskol
(Baethge, 2006). Dualni studijski programi povezuju principe naucnosti i povezanosti teorije i
prakse, te kombinuju institucionalne i organizacione elemente iz oblasti struénog i visokog
obrazovanja. Pri tome se vodi racuna o uskladenosti nastavnih planova i programa, nastavnog
osoblja (predavac, trener iz industrije i nastavnik iz struénih skola) ili strukture finansiranja (Graf,
2016).

Evropske reforme, poput Bolonjskog i KopenhaSkog procesa, podsticu ve¢u mobilnost izmedu
struénog obrazovanja i visokog obrazovanja te utiCu na smanjenje drusStvenih nejednakosti
povezanih sa obrazovnim moguénostima (Powell and Solga, 2010; Graf, Lassnigg and Powell,
2012; Bernhard, Graf and Powell, 2013; Solga, Protsch, Ebner and Brzinsky-Fay, 2014). Graf
(2016) naglasava da je projekat ,,Implementacija dualnog sistema visokoskolskih studija na stranim
univerzitetima® tokom 2014, 2015, 2016. i 2017. godine rasvijetlio brojna pitanja o stvarnom stanju
dualnog sistema visokog obrazovanja na univerzitetima u Njemackoj. U projektu su prezentovani
podaci o organizaciji, strukturi i dizajnu studijskih i kooperativnih drZzavnih univerziteta u okviru
dualnog sistema. Cilj projekta bio je pruziti smjernice za uspostavljanje 1 razvoj dualnog sistema
visokog obrazovanja na stranim univerzitetima jer ,,statisticki podaci iz zemalja Zapada koje imaju
razvijene dualne modele studija ukazuju da 60-70% polaznika ovih studija idu direktno ka poslu
nakon zavrSetka studija koji im daje odlicnu kombinaciju strucnih, transverzalnih 1 generickih
znanja i kompetencija koje poslodavci traze” (Petkovi¢, 2021: 350).

Posljednjih godina dualni sistem visokog obrazovanja dobija na vaznosti kako u Njemackoj, tako
1 na Sirem medunarodnom planu. Prema podacima Federalnog zavoda za stru¢no obrazovanje i
osposobljavanje (BIBB), broj ukljuenih studenata u ovom modelu studiranja u Njemackoj
porastao je sa nesto ispod 40.000 na 100.000 u roku od deset godina. Sve ve¢i broj poslodavaca
cijeni dualni sistem studiranja koji ne samo da postiZe bolju ravnotezu izmedu visokog obrazovanja
i potreba trziSta rada, nego i olakSava regrutaciju i zadrzavanje studenata kao potencijalnih
najboljih ljudi ili rukovodeceg osoblja. Preduzeca takode vide visok nivo prakti¢nosti u okviru
programa visokog obrazovanja koji integriSe stru¢no obrazovanje i obuku kao klju¢ni faktor
njihovog buduceg ekonomskog uspjeha (Hesser, 2018). Preduzeca i industrijske organizacije u
svim svojim diskusijama isti¢u da promjena prema sistemu visokog obrazovanja treba da je
specijalisti¢ki prakti¢na i orijentisana ka trziStu rada. To pretpostavlja detaljno ispitivanje uslova
razvojne politike u sektoru visokog obrazovanja, jer prema Grafu (2016) profil mnogih univerziteta
koji nude master kurseve izrazito je istrazivacki orijentisan. Ustanovljeno je da pojedini aspekti u
okviru dualnog sistema studija ne ispunjavaju uslove na univerzitetu. U tehni¢kim predmetima, na
primjer, obim matematickog obrazovanja na kooperativnom drZzavnom univerzitetu je samo
otprilike 50% onog koji se predaje na univerzitetu. Zbog toga se kandidati sa kvalifikacijom bacelor
iz dualnog sistema upisuju na master kurs samo pod odredenim uslovima.
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Evropska unija je tokom 2018. godine donijela Preporuke Evropske unije za obrazovanje
kombinovano sa praksom gdje je naglaSeno da ,,drzave Clanice bi trebale, u skladu s nacionalnim
zakonodavstvom i u bliskoj saradnji stakeholderima, razviti programe dualnog obrazovanja na
temelju kriterija za kvalitetno i1 efikasno dualno obrazovanje” (Petkovi¢, 2021: 353). Neophodno
je omoguditi da su u skladu sa potrebama trzista rada i od koristi studentima i poslodavcima.
Kriterijumi navedeni u Preporuci Evropske unije odnose se na kriterijume uslova ucenja i rada i
Kriterijume za okvirne uslove.

Kriterijume za uslove ucenjairada Zivota Cine pisani ugovor, rezultati ucenja, pedagoska podrska,
ucenje u stvarnim radnim uslovima, plata ili naknada, socijalna zastita i radni, zdravstveni i
sigurnosni uslovi (European Framework for Quality and Effective Apprenticeships: Questions and
Answers, 2018). U Njemackoj, Austriji i Svajcarskoj posebna paZnja je posveéena ispunjavanju
Kriterijuma pisani ugovor koji pretpostavlja definisanje prava i obaveza stranaka povezanih sa
osposobljavanjem i radom, odnosno sklapanjem pisanog ugovora izmedu poslodavca, polaznika i
ustanove za strukovno osposobljavanje prije pocetka dualnog obrazovnog procesa. U fokusu
dualnog visokog obrazovanja u Njemackoj, Austriji i Svajcarskoj je ispunjavanje kriterijuma koji
se odnosi na rezultate u¢enja — na definisanje skupa sveobuhvatnih rezultata u¢enja usmjerenih na
postizanje ravnoteze izmedu posebnih vjestina potrebnih za odredeni posao i klju¢nih kompetencija
kojima se podupiru li¢ni razvoj i prilike za cjelozivotnu karijeru polaznika obrazovanja radi
prilagodavanja promjenjivim modelima karijere. Kriterijum rezultati ucenja nije ostvariv bez
kriterijuma pedagoSka podrska koji podrazumijeva angazovanje voditelja osposobljavanja u
preduze¢ima koji bi imali zadatak blisko saradivati s pruzaocima strukovnog obrazovanja i
osposobljavanja i nastavnicima. Polaznicima ucenja daju se smjernice i osigurava uzajamna i
redovna povratna informacija. Za studente dualnog obrazovanja Njemacke, Austrije i Svajcarske
omoguceno je ucenje na radnom mjestu (minimum pola trajanja dualnog obrazovanja) 1 praktican
rad u inostranstvu. Kriterijum ucenje u stvarnim radnim uslovima ostvariv je za gore navedene
zemlje. Medu kritiarima dualnog visokog obrazovanja u gore navedenim zemljama vlada
miSljenje da treba sistemski pristupiti ispunjavanju kriterijuma plata i/ili naknada, kao 1 kriterijuma
socijalna zastita. Polaznicima dualnog obrazovanja neophodno je obezbijediti platu i/ili naknadu u
skladu s nacionalnim ili sektorskim zahtjevima ili kolektivnim ugovorima, ako postoje, te
uzimajuci u obzir podjelu troskova izmedu poslodavaca, polaznika i javnih tijela, kao i pravo na
socijalnu zastitu, ukljucujuc¢i nuzno osiguranje u skladu sa nacionalnim zakonodavstvom. Takode
je neophodno obezbijediti radne, zdravstvene i sigurnosne uslove — radno mjesto za dualno
obrazovanje trebalo bi biti u skladu s relevantnim propisima o uslovima rada, posebno sa
zakonodavstvom o zdravlju i sigurnosti na radu.

U okviru preporuka EU za dualni model studija nalaze se i kriterijumi za okvirne uslove:
regulatorni okvir, uklju€enost socijalnih radnika, podrSka preduze¢ima, fleksibilni putevi ucenja i
mobilnost, profesionalno usmjeravanje i osvjes¢ivanje, transparentnost i osiguranje kvaliteta i
pracenje osoba s diplomom. Pod kriterijumom regulatorni okvir podrazumijeva se uspostavljanje
jasnog i uskladenog regulatornog okvira utemeljenog na pravednom i ravnopravnom partnerstvu,
te na strukturiranom i transparentnom dijalogu svih relevantnih aktera. Ovaj krtiterijum obuhvata
ukljucivanje postupaka akreditacije za preduzeca i radna mjesta koja se nude za dualno
obrazovanje. Kriterijum podrska preduze¢ima pretpostavlja pruzanje finansijske i/ili nefinansijske
podrske malim i srednjim preduze¢ima te mikropreduze¢ima, na temelju podjele troskova izmedu
poslodavaca, polaznika studija 1 javnih tijela, ¢ime bi dualno obrazovanje za preduzeca bilo
troSkovno prihvatljivo. Logi¢no je pretpostaviti da ¢e preduzeca biti zainteresovana za ucesce u
ostvarivanju dualnog obrazovanja ukoliko su troskovi koje imaju nizi od prihoda koji se ostvaruju
radnim angaZovanjem studenata/praktikanta i/ili ukoliko ostvaruju odredenu korist kojom se
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kompenzuju uloZena sredstva, u $ta, na primer, spada mogucénost pracenja i selekcije najuspesnijih
studenata/praktikanata i njihovo zaposljavanje (Valiente & Scandurra, 2017). Ostvarivanje
kriterijuma fleksibilni putevi ucenja i mobilnost pretpostavlja da se u zahtjevima za dobivanje
mjesta za dualno obrazovanje uzima u obzir relevantno informalno i neformalno ucenje. Vodenje
dualnog obrazovanja prema nacionalno priznatoj kvalifikaciji u skladu s Evropskim
kvalifikacionim okvirom 4 stvara stvara i druge prilike za ucenje na nivou visokog obrazovanja i
osposobljavanja, kao i za razvoj karijere. Pri tome se naglasava znac¢aj transnacionalne mobilnosti
polaznika koja bi trebala biti sastavnica kvalifikacija steCenih dualnim obrazovanjem. Kriterijum
profesionalno usmjeravanje i osvjes¢ivanje podrazumijeva da se tokom dualnog obrazovanja
polaznicima omoguc¢i profesionalno usmjeravanje, mentorstvo i1 podrSka kako bi se postigli
uspjesni rezultati i smanjio broj odustajanja.

Njemacka, Austrija i Svajcarska aktivnostima za informisanje i osvje$¢ivanje stanovni$tva
promovisu dualno obrazovanje. Pod kriterijumom transparentnost pretpostavlja se transparentnost
ponuda za dualno obrazovanje — pristup tim ponudama u drzavama ¢lanicama i izmedu njih
osigurava se uz podrsku javnih i privatnih sluzbi za zaposljavanje, prema potrebi, upotrebom alata
Unije kao $to je EURES. Kriterijum osiguranje kvaliteta i pracenje osoba s diplomom odnosi se
na uspostavljanje metode osiguranja kvaliteta u skladu s Evropskim referentnim okvirom za
osiguranje kvaliteta u strukovnom obrazovanju i osposobljavanju, kao i valjanu te pouzdanu
procjenu rezultata ucenja. Ovaj kriterijum odnosi se i na osiguranje i pracenje zaposljavanja i
napretka u karijeri polaznika studija.

Nivo primjenjivosti 14 kriterijuma pokazuje da je znacajno manje od 50% provodenja istih imaju
Belgija, Bugarska, Hrvatska, Kipar, Estonija, Finska, Francuska, Grcka, Madarska, Latvija,
Litvanija, Poljska, Portugal i Rumunija, dok su na nivou 50-60% provodenja 14 kriterija Sest
zemalja EU (Ceska, Malta, Holandija, Slovagka, Spanija i Svedska). Osam zemalja ima nivo
primjene vise od 65% (Austrija, Danska, Njemacka, Irska, Italija, Luksemburg, Slovenija i UK)
(European Framework for Quality and Effective Apprenticeships: Questions and Answers, 2018).
Njemacka, Austrija i Svajcarska kontinuirano promovisu vlastite dualne modele visokog
obrazovanja zemljama u tranziciji 1 pokazuju spremnost za pruZanje neophodne podrske i pomo¢i
svim zainteresovanim zemljama (Graf, 2016). Projektni rad na Tajlandu i Kazahstanu od 2015. do
2017. godine otkrio je veliki interes za promovisanje dualnog sistema visokog obrazovanja medu
menadZerima i potvrdio da modeli dualnog obrazovanja Njemacke, Austrije i Svajcarske pozitivno
uticu na regionalnu ekonomiju i politiku trZiSta rada. Modeli dualnog obrazovanja Njemacke,
Austrije i Svajcarske znacajno doprinose stabilizaciji trzista rada.

Dualno obrazovanje u Bosni i Hercegovini i zemljama regiona

Vera Spasenovi¢ (2013) naglasava da su jo§ pocetkom XX poznati komparativisti (Sadler i
Kandel) naglasavali da se obrazovni sistemi, odnosno njegovi segmenti ne mogu kopirati, odnosno
prenositi u drugu sredinu, zbog razlika u politickom, kulturnom i ekonomskom kontekstu.
Nastanak 1 razvoj dualnog obrazovanja u odredenim zemljama rezultat je odredenih istorijskih
okolnosti i u tom smislu je drustveno, politicki 1 ekonomski uslovljeno (Langthaler, 2015).

Modeli dualnog obrazovanja u BiH pretpostavljali bi modele koji spajaju formalno, univerzitetsko
obrazovanje i neformalno sticanje primjenljivih stru¢nih znanja i vjestina radom studenta na
prakticnim problemima u firmama. Postavlja se pitanje u kojoj mjeri je moguce ostvariti
kriterijume iz Preporuka Evropske unije za obrazovanje kombinovano sa praksom? PredoZeni
Kriterijumi su u ,,najve¢oj mjeri nedostizni i za vecinu ¢lanica EU kako pokazuju njihove analize
to je jasno da i mi u BiH i regionu se nalazimo tek na pocetku” (Petkovi¢, 2021: 354). Pred Bosnom
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i Hercegovinom su odredeni izazovi usmjereni na sprovodenje dualnog obrazovanja — oni su
prvenstveno vezani za zakonske regulative, funkciju i ciljeve dualnog obrazovanja; ostvarivanje
saradnje izmedu drzave i socijalnih partnera; drusStveni status struénog obrazovanja i
zainteresovanost preduzeca za uc¢esc¢e u dualnom obrazovanju. U Bosni i Hercegovini ne postoje
entiteski ili kantonalni zakoni koji bi omogudili odvijanje dualnog studija. Neki ¢lanovi su
primjenjivi, ali je vecina napisana za ,,akademski model studija i ugurivanje dualnog modela
studija u ovakav zakon samo bi jo$ vise razvodnile i ovakav Zakon. Pisani ugovor klju¢nih aktera
procesa dualnog obrazovanja (fakultet-poslovni sektor-student) moguce je lako napisati ali njemu
mora prethoditi zakonsko i podzakonsko definisanje brojnih elemenata (od obima prakse, nacina
realizacije prakti¢ne nastave, fabrickog mentorstva, uslova izbora za voditelje mentorstava/prakse,
placanja rada, osiguranja, sigurnosti na radu, uc¢enja u stvarnim radnim uslovima, benefita za
kompanije, socijalne zastite, i dr.)” (Petkovi¢, 2021: 355). Neki od navedenih izazova predstavljaju
ograniCavajuce okolnosti za sve kojima je namjera uvodenje dualnog obrazovanja prema obrascu
modela drugih zemalja. Petkovi¢ (2021) naglasava da se do preporu¢enog modela studija bilo da
su u pitanju tehnic¢ke nauke, ili neko drugo nauc¢no polje, ne moze doéi samo donoSenjem zakona.
Uvodenje dualnog obrazovanja pretpostavlja koncizan i kontinuiran rad. ,,U tom smislu preporuka
je da se krene sa manjim fondom sati ili respektivno ECTS bodova u prvim godinama provedbe
(npr. do 20% fabricke nastave u prvim godinama primjene) koje bi se onda sa svakim inoviranjem
nastavnih planova i programa (curriculuma) podizale npr. po 10% do dostizanja nivoa od 50-60%
nastave koja bi se odvijala u fabrickom okruzenju” (Petkovi¢, 2021: 355).

Izazovi akademske prirode predstavljaju novi pristup uéenju i poucavanju, odnosno ostvarivanje
ciljeva dualnog obrazovanja usmjereno je na pripremanje kvalitetno obucenih radnika sa Sirim
opsegom kompetencija — ne samo onih potrebnih za obavljanje radnih zadataka specifi¢nih za
odredenu kompaniju koji mogu da ostvare razli¢ite uloge 1 da odgovore na promjenljive potrebe
svijeta rada (Euler, 2013). U kriterijumu 4 (preporuke EU) ucenje u stvarnim radnim uslovima
preporucuje se da minimalno 50% nastave (uc¢enja) obavlja u poslovnom sektoru §to podrazumijeva
kompletno restrukturiranje Nastavnih planova i programa (NPP) odnosno curriculuma na svakom
predmetu. ,,To podrazumijeva da se klasi¢ni fakultetski asistenti u velikoj mjeri trebaju
transformisati na fabricke asistente ili razvijati modele asistenata na fakultetima (sa vjezbama na
fakultetu obima 10-20% predmeta), asistenta u poslovnom sektoru (obima cca 40-60% nastave) i
predavanja na fakultetima (obima cca 30% nastave na jednom predmetu)* (Petkovi¢, 2021: 355).
Pri tome ne smije izostati pomo¢ preduze¢ima (posebno MSP i mikro-preduzecima), fleksibilni
putevi ucenja, mobilnost, profesionalno usmjeravanje, ucenje i promocija kod stanovniStva o
dualnom modelu, transparentnost kao i osiguranje kvaliteta i pracenje osoba sa diplomom.
,,P0osebno je bitno naglasiti da polaznicima dualnog studija treba jasno otvoriti perspektive da oni
koji su nadareni 1 vrlo uspjesni u Skolovanju i posle u radu u kompanijama, nisu zauvijek zatvorena
vrata za dalje Skolovanje i napredovanje u Karijeri* (Petkovi¢, 2021: 355). Eksperti upozoravaju da
preduzeca koja pruzaju obuku ne mogu zaposliti sve studente/praktikante i stoga je vazno da
karakter obuke koja se sti¢e ne bude ograni¢avajuci faktor za kasnije snalazenje na trziStu rada. Ne
treba zanemariti ¢injenicu da dualno obrazovanje kao vid ostvarivanja stru¢nog obrazovanja i kao
segment obrazovanja uopste, nema samo ulogu pripremanja za svijet rada, nego treba da doprinese
1 razvoju individualnosti, gradanske odgovornosti, nezavisnosti u donosenju Zivotnih odluka u
razli¢itim sferama zivota (priprema za zivot) (Spariosu i Bodroski Spariosu, 2017). Za jedno
drustvo vazno je da definiSe kakva su mu ocekivanja od obrazovanja i koju funkciju ono treba da
ima, jer usmjerenost na potrebe trzista rada (tj. potrebe poslodavaca i kompanija) ne bi smjela da
istisne zadovoljavanje li¢nih 1 drustvenih potreba (Spasenovi¢, 2017).
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Saradnja izmedu drzave i socijalnih partnera kompleksan je problem jer pretpostavlja
uspostavljanje konsenzusa u pogledu kreiranja i sprovodenja politike obrazovanja u ovom domenu.
Medutim veoma je teSko ocekivati uspostavljanje partnerskih odnosa medu razli¢itim socijalnim
partnerima u zemljama u kojima ne postoji tradicija saradnje izmedu drzave i privrede i gdje ne
postoji razraden sistem. U Njemackoj ili Austriji komore i sindikati imaju znacajnu ulogu u
sprovodenju dualnog obrazovanja $to u nekim drugim zemljama nije slucaj. Alternativu bi mogao
da predstavlja labaviji vid saradnje koji bi u tom slu¢aju mogao da podrazumijeva razmjenu
informacija, konsultativni proces i davanje preporuka u koncipiranju i realizaciji dualnog
obrazovanja (Euler, 2013). Za Veru Spasenovi¢ (2017) institucionalizovano uklju¢ivanje razlicitih
socijalnih partnera potrebno je ne samo da bi se obezbijedili uslovi za funkcionisanje dualnog
obrazovanja (npr. regulativa kojom se definiSu zahtjevi u pogledu kurikuluma, obaveze
poslodavaca, kvalifikacije nastavnika i instruktora, sadrzaj i na¢in sprovodenja ispita itd.), nego i
radi ostvarivanja nadzora nad realizacijom dualnog obrazovanja. Mehanizmi kontrole su posebno
znacajni kada je re€ o zaStiti prava i interesa samih studenata/praktikanata (npr. da li poslodavac
postuje sve svoje obaveze u skladu sa legislativom u pogledu uslova rada, kvaliteta obuke, broja
radnih sati koje ostvaruje student/praktikant, isplate finansijskih sredstava i sl.). Zainteresovanost
poslodavaca za ucesce u dualnom obrazovanju zavisi i od unutrasnjeg stanja u preduzecu, opste
ekonomske situacije, podsticaja (olakSica) koje entiteti/kantoni obezbjeduju. Razvijanje modela
dualnog visokog obrazovanja u skladu sa sopstvenim obrazovnim, drustvenim i ekonomskim
ciljevima 1 potrebama vodi ka efikasnoj kombinaciji prakse u okviru preduzeca i teorije u okviru
univerziteta. Kao dobar primjer navodimo Univerzitet u Sarajevu koji je pokrenuo prvi studij
Dentalne higijene u trajanju od tri godine (180 ECTS). Ovaj studijski program koncipiran je na
principima dualnog obrazovanja na Stomatoloskom fakultetu sa klinikama Univerziteta u Sarajevu
1 Skolovacée buduce dentalne higijenicare.

U okviru Erasmus plus ,,Jacanje kapaciteta za implementaciju dualnog obrazovanja u Bosni 1
Hercegovini — DUALSCI” (2020-2023) u Sarajevu odrzan je 2022. godine Forum Dualnog
obrazovanja u BiH. Na forumu su razmijenjena misljenja i iskustva o procesu implementacije
dualnog obrazovanja u BiH, te predstavljeni rezultati DUALSCI projekta. Predstavnici partnera
projekta, kompanija 1javnog sektora konstatovali su da je zakonski okvir 1 uskladenost svih zakona
1 podzakonskih akata poprili€no limitiran 1 stvara velike izazove u organizaciji dualnih studija
(pretpostavlja ukljuivanje visokog obrazovanja, poslodavca te ostalih aktera i donosilaca odluka).
U pojedinim zemljama regiona (Srbija) nakon utvrdivanja prioritetnih oblasti pristupilo se
zakonskoj legislativi odnosno usvojen je Zakon o dualnom obrazovanju u visokom obrazovanju
kao 1 drugi podzakonski akti i dokumenta. Pristupilo se izradi strategija aktivnog ukljucivanja
socijalnih partnera u osmisljavanje 1 provodenje programa dualnog obrazovanja. UceSce
poslodavaca u obrazovanju i formiranju buduc¢ih kadrova doprinosi ne samo smanjenju troskova
nego 1 lakSem pronalasku kvalifikovane radne snage. Zakon o dualnom modelu studija u visokom
obrazovanju (2019) regulise osnovna pitanja vezana za definisanje sadrzaja i nacina realizacije
ovog modela, prava i obaveza studenata, poslodavaca i visokoSkolskih ustanova 1 slicno. Cilj
zakona usmjeren je na povecanje relevantnosti obrazovanja, modernizaciju nastavnog procesa kroz
saradnju sa privrednom i usvajanje modernih tehnoloskih dostignu¢a. U zakonu su jasno definisani
ciljevi dualnog modela obrazovanja: obezbjedenje uslova za sticanje, usavrSavanje i razvoj
kompetencija studenata u skladu s potrebama trziSta rada; doprinos ja¢anju konkurentnosti privrede
Republike Srbije; obezbjedenje uslova za lakse zaposljavanje po zavrSenom visokom obrazovanju;
obezbjedenje uslova za dalje obrazovanje i cjelozivotno ucenje, razvijanje preduzimljivosti,
inovativnosti i kreativnosti svakog pojedinca radi njegovog profesionalnog i karijernog razvoja;
obezbjedenje uslova za licni, ekonomski 1 opsti drusStveni razvoj; razvijanje sposobnosti za timski
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rad 1 osecaj line odgovornosti u radu; razvijanje svijesti o vaznosti zdravlja i bezbjednosti,
ukljucujuci bezbjednost i1 zdravlje na radu; razvijanje sposobnosti samovrednovanja i izrazavanja
sopstvenog misljenja kao 1 samostalnog donosenja odluka; promovisanje drustveno odgovorne
uloge poslodavca u drustvu. ,,Takoder, ovim zakonom je definisano da i aktivna nastava i ucenje
kroz rad moraju biti zastupljeni kroz najmanje 450 Casova godiSnje prose¢no na nivou celog
studijskog programa. Student tokom ucenja kroz rad moze da ostvari saradnju sa jednim ili viSe
poslodavaca, u zavisnosti od studijskog programa, i da na taj nacin u¢i radeci u stvarnom radnom
okruzenju“ (Obradovi¢ i Dmitrovi¢, 2022: 353). Ministarstvo prosvjete, nauke i tehnoloSkog
razvoja Srbije je u saradnji ,,sa domacim i stranim poslodavcima definisalo plan za sprovodenje
dualnog modela obrazovanja, a takode intenzivno radi i na promotivnim aktivnostima i
metodologiji za njegovu primenu. Osim toga, obezbedilo je nafin pradenja i ocenjivanja ovog
modela, kako bi se imao uvid u postignute rezultate studenata, kao i njihove moguénosti prilikom
izlaska na trziste rada“ (Obradovi¢ i Dmitrovi¢, 2022: 353). Odreden broj visokih strukovnih $kola
u Srbiji pokazao je interesovanje za prilagodavanje svojih programa ovakvom nacinu studiranja.
Brojne inostrane kompanije dale su znacajan doprinos procesu prilagodavanja studijskih programa.
Zainteresovanost su pokazale i kompanije iz Srbije. Oblasti u kojima je najviSe zastupljen ovaj
model obrazovanja u Srbiji su: poljoprivreda, proizvodnja i prerada hrane, Sumarstvo i prerada
drveta, geologija, rudarstvo i metalurgija, masinska i metaloprerada, elektrotehnika, tekstil i koza,
geodezija i gradevinarstvo, saobracaj, trgovina, ugostiteljstvo 1 turizam, hemija, nemetali 1 grafika
(Gruji¢, 2021). Studenti putem dualnog obrazovanja sticu neophodne vjeStine putem kojih
unapreduju svoje kompetencije Sto otvara moguénost da ih poslodavac zaposli nakon zavrSenih
studija. Jedan od najznacajnijih motiva za dualno studiranje predstavlja pravo studenta da ostvari
odredenu naknadu za praktican rad. ,,Dakle, ovakav model obrazovanja, iako zahteva vise
zalaganja 1 napora, omogucava studentima da steknu prakti¢ne vestine 1 sposobnosti, Sto ¢e im dalje
olaksati izlazak na trziSte rada, nakon zavrSenih studija. Dalje, oni ¢e ste¢i kompetencije za
upravljanje karijerom, preduzetnistvo i dozivotno uc¢enje* (Obradovi¢ i Dmitrovié¢, 2022: 353). Sa
primjenom modela dualnog studija u Srbiji krenulo se 2021/2021. godine na univerzitetima u
Beogradu (Masinski fakultet — studij iz oblasti Vazduhoplovnog masinstva) i Novom Sadu
(Poljoprivredni fakultet — Pejsazna arhitektura). U Srbiji su akreditovana 32 studijska programa na
devet visokoskolskih ustanova, kao 1 75 akreditovanih kompanija koje su ukljucene u ovaj model
studiranja uz rad.

Visoko obrazovanje u Crnoj Gori okarakterisano je kao jedan $iri okvir baziran na tripartitnom
ugovoru kojim bi se uredivali odnosi svih strana u procesu: studenata, visokoskolskih ustanova i
poslodavaca. Stoga eksperti obrazovanja u Crnoj Gori isticu da dualni model obrazovanja
omogucava da se na pojedinacnoj osnovi ureduju prava i obaveze izmedu tri strane u zavisnosti od
specificnih zahtjeva prakse, kako sa stanovista studenta 1 visokoSkolske ustanove, tako 1 sa
stanoviSta poslodavaca. Program stru¢ne prakse dio je ERASMUS PLUS projekta DUALMON
“Jacanje kapaciteta za implementaciju dualnog visokog obrazovanja u Crnoj Gori”(2021) koji se
realizuje na Ekonomskom fakultetu u cilju poboljSanja kompetencija studenata visokog
obrazovanja u Crnoj Gori. Realizacija programa ostvaruje se kroz razvoj generickog modela dualnog
obrazovanja (DUALMON) i pravnog okvira za uvodenje dualnog obrazovanja usmjerenog na pruzanje
podrske razli€itim potrebama 1 interesima: studenata, kompanija 1 institucija visokog obrazovanja u zemlji,
kao i davanje preporuke za sprovodenje dualnog obrazovanja u cijeloj Crmoj Gori. U okviru projekta
planiraju se i realizuju aktivnosti studijskih posjeta drugim zemljama s intencijom boljeg upoznavanja sa
praksom dualnog obrazovanja u visokom obrazovanju u drugim zemljama i uceS¢u u dijalogu o pravcima
razvoja dualnog obrazovanja u visokom obrazovanju u Crnoj Gori (uceS¢e Fakulteta za pomorstvo u
realizaciji pilot studija dualnog obrazovanja). U Hrvatskoj se preko EU projekata na visokoskolskim
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ustanovama uvode pilot programi — dvostruki dodiplomski inzenjerski program u Hrvatskoj,
Bugarskoj 1 Rumuniji obucava industrijske mentore onome Sto trebaju znati da bi uspjesno
obucavali 1 nadzirali studente tokom boravka u njihovim preduzeé¢ima).

Savremeni pristup dualnom visokom obrazovanju u zemljama regiona odnosi se na regulisanje
odnosa studenta, visokoskolske ustanove i poslodavaca, obezbjedivanje prostora za praksu u
rasporedu redovne nastave, adekvatno pracenje i vrednovanje prakse od strane struc¢nih lica (broj
ECTS kredita). Erasmus projekti u Bosni i Hercegovini i zemljama regiona otvaraju prostor za
provodenje pilot projekata i1 realizaciju programa dualnog visokog obrazovanja u cilju
popularizacije, prihvatanja i diseminacije ovog vida obrazovanja. Namjera je da se univerzitetima
priblize, te prezentuju provjerena i u praksi potvrdena saznanja i iskustva zapadnih zemalja o
dualnom visokom obrazovanju.

Zakljucéak

Visokoobrazovne institucije u dualnom sistemu usko su povezane sa privredom i omogucéavaju
obuku pojedinaca za odredeno zanimanje, uz istovremeno pruzanje teorijskih znanja. Medutim nisu
svi sektori obrazovanja jednako prilagodljivi dualnom modelu studija i stoga je EU posebno
izdvojila 6 oblasti za koje ¢e podrzati evropska partnerstva u razvoju dualnih studija (automobilska
industrija, odbrana, pomorske tehnologije, svemirske-geo informatika, tekstilna industrija, odjeca
od koze i obuéa te turizam). Ova lista je oktobra 2017. godine dopunjena sa jo§ 6 podrucja
(konstrukeije, celik i papir, zelene tehnologije 1 obnovljivi izvori energije, aditivna proizvodnja i
pomorski saobracaj) (Petkovi¢, 2021).

Modeli dualnog obrazovanja na visokoskolskim ustanovama evropskih zemalja (Njemacka,
Austrija i Svajcarska) gradili su se godinama i tesko da mogu biti cjelovito rjeSenje ne samo za
visokoskolske ustanove u Bosni 1 Hercegovini, nego 1 za zemlje regiona. Uglavnom
nezadovoljavajuéi rezultati u razvijanju dualnog obrazovanja po uzoru na tude modele (80-ih i 90-
ith godina proslog vijeka) doprinijeli su uverenju da se ovaj model stru¢nog obrazovanja ne moze
direktno preuzeti od drugih zemalja. Od svake zemlje u regionu, pa i od Bosne i Hercegovine
o¢ekuje se da razvija vlastite modele dualnog obrazovanja koji bi bili u skladu sa ekonomskim,
obrazovnim 1 drZzavnim nivoom i regulativom. Za evropsku komisiju u€enje zasnovano na radu
pretpostavlja aktivno uceS¢e kompanija u procesu dualnog obrazovanja, u organizaciji prostora za
njegovu realizaciju, prijemu studenata u kompanije 1 saradnju sa fakultetima 1 Skolama. Jedan od
glavnih problema sa kojima se suocavaju evropske zemlje koje Zele da unaprijede svoje prakse
ucenja zasnovanog na radu, a u okviru svojih obrazovnih sistema odnosi se na podsticanje
stvaranja 1 pronalaska pozicija za koje se studenti obucavaju. Iskustva evropskih zemalja pokazuju
da ukljucenost kompanija (njihov broj i kvalitet) u proces dualnog obrazovanja uglavnom zavisi
od toga kakvu ¢e korist imati kompanija.

U Bosni i Hercegovini i zemljama regiona (Srbija, Crna Gora, Hrvatska..) u fokusu je problematika
dualnog obrazovanja koje spaja formalno, univerzitetsko obrazovanje i neformalno sticanje
primjenljivih strué¢nih znanja i vjeStina radom studenta na praktiénim problemima u firmama.
Reforma visokog obrazovanja pretpostavlja detaljnu analizu nacina uvodenja dualnog obrazovanja
u viskoSkolske ustanove, izbor obrazovnih profila u okviru odredenih privrednih sektora te
provodenje pilot-projekata. Kako definisati sektorske prioritete u Bosni i Hercegovini? ,,Sigurno
je da zemlja sa 3.5 miliona stanovnika, limitiranim resursima viskoskolskih organizacija i
ograni¢enom poslovnom djelatno§¢u ne moze i¢i u desetine takvih programa“ (Petkovi¢, 2021) i
stoga bi se bilo dobro usmjeriti na oblasti metaloprerade, drvoprerade, zelenih tehnologija i
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obnovljivih izvora energije, tekstilne industrije, odje¢e od koze i obuce, hotelijerstva i turizma,
poljoprivredno-prehrambenog sektora te IT sektora. Nakon provedenog pilot projekta dobice se
stvarno stanje 1 u skladu sa tim ¢e se odrediti prioritetna podru¢ja primjene dualnog visokog
obrazovanja. ,,S obzirom na stanje poslovnog sektora niti jedna zemlja ne moze sve studijske
programe imati u akademskom i strukovnom modelu. Zato je pravilno prepoznavanje potencijala
poslovnog sektora svakog regiona u kome univerzitet radi klju¢no za definisanje nacionalnih
kriterija obrazovanja u ovom sektoru (Petkovi¢, 2021: 355). Takode, uvodenje dualnog visokog
obrazovanja pretpostavlja temeljnu razradu regulative, razvoj institucionalnih kapaciteta i
ukljucivanje socijalnih partnera u proces donosenja odluka. Ovaj vid visokog dualnog obrazovanja
omogucava studentima da sti¢u prakti¢ne vjeStine i sposobnosti — omoguc¢ava im se laksi izlazak
na trziste rada. Poslodavci u¢eséem u procesu obrazovanja i formiranja buducih kadrova uti¢u na
smanjenje troSkova i1 olakSan pronalazak kvalifikovane radne snage. Da li se dualnim
obrazovanjem znatno snizava obrazovni prag i smanjuju kompetencije mladih? Pred obrazovnim
ekspertima je zadatak da kreiraju modele dualnog visokog obrazovanja koji ¢e biti u skladu sa
principima modernizacije, racionalizacije i internacionalizacije visokog obrazovanja. Kvalitetno
kreirani modeli stvaraju uslove za usavrSavanje i razvoj kompetencija u skladu sa trziStem rada.
Oni doprinose jac¢anju konkurentnosti privrede, lakSem zaposljavanju mladih nakon zavrSenih
studija (ostanak u zemlji) te daljem obrazovanju i cjelozivotnom ucenju.
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MODERN APPROACH TO DUAL EDUCATION IN
HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

Summary

The issue of the dual education system at the institutions of higher education is the focus of the education
policies of many countries. Education experts stress that the dual education system has been characterized
as a successful and forward-looking model, which combines formal, university education and informal
acquisition of applicable technical skills through student work on practical problems in companies.

The paper aimed to analyze and review dual education models at the institutions of higher education in
European countries (Germany, Austria, and Switzerland), as well as the evolution of the dual education
system at the universities in Bosnia and Herzegovina and countries in the region.

Germany, Austria, and Switzerland face challenges of how to attune the existing dual education models to
EU recommendations for dual study programs, i.e. how to innovate the current programs based on the
criteria for quality and efficient dual education. These countries still aim to promote their dual education
model in the future, as well as support and help the countries interested in this model. On the other hand,
the development of dual education in Bosnia and Herzegovina and countries in the region is rather slow.
Of all the countries in this region, only The Republic of Serbia adopted the Law on the dual model of studies
in higher education and launched two dual study programs. In Bosnia and Herzegovina, there are
conflicting opinions about dual education. Some believe that dual education is the key to increased
employment, while others warn that it significantly lowers the educational threshold and reduces the
competencies of young people. Therefore, it is necessary to carry out a complex analysis of the current
situation at the institutions of higher education and to determine which areas allow the possibility of
developing dual studies. The following steps concern the development of regulations for the creation of a
dual education model by educational, social, and economic goals and needs, strengthening the capacity of
higher education institutions, and involving social partners in the dual education decision-making process.

Key words: dual education system, institutions of higher education, contemporary approach
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UCENJE O PODUCAVAN]JU: ULOGA
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Sazetak

Nastavnici su stubovi obrazovnog sistema. Njihovo cjelozivotno ucenje je preduslov za unapredenje prakse
poducavanja i rada sa ucenicima. Bitan segment ucenja nastavnika je refleksija na vlastita iskustva u
ucionici, ¢ime ce steCi ne samo nova znanja, vec i samopouzdanje za buduci rad, sto je posebno bitno za
mlade nastavnike na pocetku njihove karijere. Ovaj rad najprije razmatra znacaj refleksije za nastavnike
opcenito, a posebno za nastavnike engleskog jezika. Slijedi analiza aktivnosti kroz koje je grupa od 10
studenata, buducih nastavnika engleskog jezika, ucila o znacaju refleksije za nastavnike. Studenti su
pohadali predmet Fonetika engleskog jezika na Odsjeku za engleski jezik i knjizevnost - nastavnicki smjer
Internacionalnog univerziteta u Sarajevu. U radu je primijenjena kvalitativna metoda opisa i analize
aktivnosti odrzanih s ciljem jacanja svijesti studenata o znacaju refleksije za rad nastavnika engleskog
jezika. Rad se moze okarakterisati kao akciono istraZivanje kojim se Zele ispitati stavovi studenata o
refleksiji, kao i primjeri dobre prakse u obrazovanju buducih nastavnika. S ciljem upoznavanja buducih
nastavnika engleskog jezika sa znacajem refleksije za nastavnicku profesiju, odrzane su sljedece aktivnosti:
mikro-nastava, refleksija na vlastitu mikro-nastavnu aktivnost, davanje povratnih informacija kolegama
(peer review) i pisanje dnevnika refleksije. Studenti su najprije odabrali jednu temu iz oblasti fonetike
engleskog jezika i pojedinacno odrzali 10-minutni cas na datu temu. Studenti su sami birali temu i uzrast
ucenika kojem su prilagodili planirani ¢as. Snimali svoje mikro-casove i imali zadatak da pregledaju snimku
casa prije pisanja dnevnika refleksije. Ostali studenti su dali povratne informacije na svaki odrzani mikro-
cas. Na kraju semestra studenti su odgovorili na kratki upitnik i podijelili svoje dojmove o spomenutim
aktivnostima. Zakljucujemo da studenti prepoznaju ulogu i znacaj refleksije za nastavnicku profesiju.
Vecina njih rado preuzima ulogu nastavnika u ucionici, pri cemu pokazuju samostalnost, kreativnost i
inovativnost.

Kljuéne rijeci: refleksija, nastavnici, poducavanje engleskog jezika
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Uvod

Nastavnici su klju¢na karika u svakom obrazovnom sistemu. Kvalitetni nastavnici su preduslov za
kvalitetno Skolstvo i istinsko uc¢enje ucenika. U vremenu velikih promjena u drustvu koje donosi
ubrzani tehnoloski razvoj, nastavnicka profesija se neminovno mijenja. Izmedu ostalog, nastavnici
su postali predvodnici koncepta cjelozivotnog ucenja kojeg svako drustvo zeli prenijeti na mlade
generacije. Nastavnici nikada ne prestaju uciti: oni uce jedni od drugih, od stru¢njaka koji se bave
istrazivanjima u oblasti obrazovanja, uc¢e od predavaca na aktivnostima stru¢nog usavrsavanja koje
pohadaju. Medutim, jedan od najbitnijih izvora znanja za nastavnike je njihovo vlastito iskustvo
poducavanja u ucionici, odnosno refleksija na vlastitu nastavnu praksu.

Stru¢njaci se slazu da je za nastavnike i unapredenje njihovog rada bitan kriticki osvrt na vlastitu
praksu u ucionici (Lave & Wenger, 1991; McLaughlin & Talbert, 2001; Hattie, 2009). U kontekstu
diskusije o nastavnickim kompetencijama u 21. vijeku, isti¢e se uloga nastavnika kao refleksivnog
praktiCara i osobe posvecene cjelozivotnom ucenju. Istrazivanja su pokazala da postizanje
ekspertize u nastavnickoj profesiji podrazumijeva refleksivnu, svrsishodnu praksu, te kvalitetne
povratne informacije (Hagger & Mclntrye, 2006). Refleksivna praksa podrazumijeva paZzljivo
razmatranje vlastitog iskustva u primjeni svog znanja u praksi (Schon, 1996). Nastavnike treba
podsta¢i da ciljano i1 detaljno analiziraju li¢no iskustvo poducavanja, naprimjer kroz pisanje
dnevnika, te da ucestvuju u diskusijama, u manjim ili ve¢im grupama, kako bi propitivali i
unaprijedili vlastitu praksu poducavanja. John Dewey, jedan od vodecih obrazovnih reformatora i
zaCetnika progresivnog obrazovanja, uvodi koncept refleksivne radnje koja odrazava stremljenje
ka stalnoj samo-evaluaciji i razvoju, a podrazumijeva fleksibilnost, rigoroznu analizu i visok nivo
drustvene svijesti (Dewey, 1933). Refleksija ima zna¢ajnu ulogu u nastavnickoj praksi nastavnika
tokom razli¢itth faza profesonalnog Zivota: nastavnici pocetnici pomocu refleksije mogu
unaprijediti konkretne vjestine rada u ucionici; kompetentnim nastavnicima refleksija je sredstvo
pomocu kojeg svjesno produbljuju svoje razumijevanje i sposobnosti, ¢ime doseZu nivo potpunog
profesionalizma; a nastavnici eksperti rade na ve¢em nivou razumijevanja razliitih faktora kao $to
su ucenici, nastavni plan i program, kontekst ucionice i Skole, te donose odluke skoro intuitivho
(Pollard, 2014).

Ovaj rad ispituje ulogu refleksije u radu nastavnika engleskog jezika. U Skolama Sirom Evrope
engleski jezik je najprisutniji strani jezik (Eurostat, 2012), a to se odnosi i na Bosnu i Hercegovinu.
Nastavnici koji poducavaju engleski jezik trebaju pratiti mnoStvo novih trendova i smjernica
vezanih za svoju profesiju. Jedan od novih koncepata je i koncept socijalne pravde u poducavanju
engleskog jezika (Hastings & Jacob, 2016): nastavnici koji poducavaju ucenike koji su na
marginama druStva se zapravo bore za njihova ljudska prava. Poznavanje engleskog jezika se
smatra vidom osnovne pismenosti, a uskradivanje znanja engleskog jezika od ucenika bi
predstavljalo ¢in socijalne nepravde (Hastings & Jacob, 2016). U kontekstu imperativa
cjelozivotnog ucenja, i sami nastavnici imaju ulogu ucenika. Struc¢njaci isti¢u da nastavnici mogu
relativno brzo razviti nove vjestine, ali da je proces izgradnje profesionalnog znanja i rasudivanja
dugotrajan, a moze se posti¢i refleksijom i stru¢nim razvojem (Leask, 2004). Analiza kompetencija
nastavnika stranih jezika je zakljucila da nastavnici stranih jezika, izmedu ostalog, trebaju razviti
razli¢ite vjeStine u oblasti akcionog istrazivanja i refleksivne prakse (Kelly et al., 2004). Jedna od
odlika efikasnih nastavnika jeste i to da su oni refleksivni prakticari koji putem samoevaluacije
unapreduju vlastitu praksu podu¢avanja ucenika (Kelly et al., 2004).

Cilj ovog rada je istaci ulogu refleksije u radu nastavnika engleskog jezika i ispitati nacine na koji
studenti buduci nastavnici engleskog jezika mogu razviti svijest o znacaju refleksije za nastavnicku
profesiju. Postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:
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1. Mogu li se aktivnosti koje imaju za cilj podizanje svijesti o znacaju refleksije kod studenata
buduéih nastavnika mogu uspjesno uklopiti u nastavu razli¢itih predmeta na nastavnickim
fakultetima?

2. Uvidaju li studenti kao budu¢i nastavnici znacaj i ulogu refleksije za nastavnicku profesiju?

Na osnovu ovih pitanja, postavljene su sljedece hipoteze:

1. Aktivnosti kojima se podize svijesti o znaCaju refleksije kod studenata buducih
nastavnika mogu se uspjesno uklopiti u nastavu razlicitih predmeta na nastavnickim
fakultetima.

2. Studenti buduéi nastavnici uvidaju znacaj i ulogu refleksije za nastavnicku profesiju.

Teorijski okvir

U poznatoj poslovici se kaze: Ono $to cujem zaboravim, ono Sto vidim zapamtim, ono sto uradim
znam. U kontekstu ucenja i poducavanja, posebno za nastavnike koji su na pocetku svoje karijere,
navedena poslovica bi mogla imati drugaciji kraj: ...ono sto uradim jos me vise zbuni (Driver, 1983,
str. 9). Ova napola $aljiva konstatacija otkriva realnu sliku nastavnicke profesije. Poducavanje je
izuzetno slozen poduhvat koji zavisi od mnostva razlicitih faktora, od kojih su mnogi nepredvidivi
za nastavnika u momentu kada prede prag ucionice. Stoga su neminovne situacije u kojima ¢ée
nastavnici biti manje uspjesni nego $to bi to Zeljeli biti 1 u kojima isplanirane aktivnosti u u¢ionici
nece uroditi plodom. Kljué¢ni korak za unapredenje prakse poducavanja za nastavnike jeste ucenje
iz vlastitog iskustva u ucionici.

U detaljnoj analizi uloge i profila nastavnika koju je objavila Organizacija za ekonomsku saradnju
i razvoj pod naslovom Nastavnici su bitni (Teachers Matter) istice se zakljucak da nastavnici
predstavljaju najbitniji faktor koji utjece na proces ucenja kod ucenika 1 da je kvalitet nastavnika
najbitnija varijabla unutar Skole koja utjeCe na postignu¢a ucenika (OECD, 2005). Jedna od
preporuka koje se ticu obrazovanja buducih nastavnika jeste da treba bolje integrisati koncept
cjelozivotnog ucenja nastavnika. Programi obrazovanja buducih nastavnika ne trebaju samo
osigurati ¢vrstu osnovu iz poznavanja odredenog predmeta studija 1 pedagogije, nego trebaju
osigurati 1 razvijanje vjestina refleksivne prakse 1 istrazivanja (OECD, 2005).

Refleksija nastavnika na vlastita iskustva iz ucionice se smatra kljuénim faktorom za profesionalni
razvoj i napredak nastavnika (Donaldson, 2013), a posebno onih sa manje radnog iskustva (Turner,
2004). Pored toga, za istinsko ucenje 1 razumijevanje nastavnika bitno je refleksiju ostvariti kroz
diskusiju sa drugim osobama, posebno kolegama nastavnicima (Turner, 2004). Uloga nastavnika
kao refleksivnog prakticara podrazumijeva da nastavnici trebaju razviti svoju vlastitu filozofiju
poducavanja 1 to tako Sto ¢e steci niz bitnih navika, od kojih se posebno istice navika analiziranja
vlastitog rada u ucionici. Tom bitnom aspektu nastavnickog poziva treba posvetiti paznju na
samom pocetku obrazovanja buducih nastavnika, te traZiti od studenata buducih nastavnika da
analiziraju svoje poducavanje, bilo na nacin da razviju vjestinu izrade profesionalnog portfolija,
bilo da vode dnevnik, te ih podstaci da nastave sa tom praksom i kada po¢nu da rade kao nastavnici
(Capel et al., 2004).

Uz refleksiju se veze 1 pojam akcionog istraZzivanja koji podrazumijeva da nastavnici tokom
refleksije i analize vlastite prakse poducavanja uocavaju ono sto doprinosi kvalitetnom i istinskom
ucenju (Leask, 2004). Sve je viSe priznata i cijenjena praksa da nove spoznaje o poducavanju
dolaze li¢no od nastavnika koji preuzimaju ulogu istrazivaca, a Skole postaju zajednice u kojima
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se podstice na istrazivacki rad i propitivanje prakse poducavanja (Cochran-Smith & Lytle, 1993,;
Hagger & Mclntyre, 2006).

Istrazivanja sistema obrazovanja zemalja na Balkanu su pokazala da nastavnici tokom svog
Skolovanja sticu akademska znanja iz predmeta kojeg poducavaju, te potrebna pedagoska znanja,
ali da im nedostaje znanje pomocu kojeg ¢e prepoznati probleme u nastavnoj praksi i nositi se sa
njima (Rajovi¢ & Radulovi¢, 2007; Vizek-Vidovi¢, 2005; Zgaga, 2006). Utvrdeno je postojanje
raskoraka izmedu teorijske pripreme buduéih nastavnika tokom njihovog obrazovanja s jedne
strane 1 oCekivanja od nastavnika u njihovoj nastavnicoj praksi s druge strane (Spasovski, 2010).
U knjizi Nastavnicka profesija za 21. vek, grupa istrazivaca je analizirala klju¢ne karakteristike i
kompetencije nastavnika u zemljama Zapadnog Balkana. Unutar diskusije o profesionalnom
razvoju i odgovornostima nastavnika, istakli su da nastavnik treba da koristi i razvija vjeStine
refleksije kako bi analizirao i unaprijedio svoju praksu poducéavanja (Vizek-Vidovi¢ & Velkovski,
2013).

Vjestine refleksije kod nastavnika je potrebno razvijati od samog pocetka studija i pripreme
budué¢ih nastavnika za taj poziv. Prelaz sa tradicionalnog na konstruktivisticko obrazovanje
nastavnika je znacio promjenu paradigme u kojoj su nastavnici bili pasivni primaoci informacija i
znanja ka paradigmi u kojoj nastavnici postaju aktivni ucesnici u konstrukciji znacenja.
Konstruktivisticki pristup poducavanju i ucenju o poducavanju definira nastavnika kao izvor
znanja o poducavanju, stavlja naglasak na kognitivne sposobosti nastavnika (Richards and
Lockhart 1994), na ulogu refleksije u obrazovanju nastavnika (Bartlett, 1990; Schon, 1983, 1987),
i na ulogu propitivanja i istrazivanja nastavnika tokom njihovog obrazovanja (Crandall, 1994,
2000). Obrazovanje buduc¢ih nastavnika i1 njihova priprema za rad sa ucenicima se trebaju
unapredivati i prilagodavati promjenama uloge nastavnika u drustvu koje se brzo mijenja. Prije
svega, kljucno je kod studenata buducih nastavnika osvijestiti njihovu ulogu u Zivotima ucenika,
veliki utjecaj koji ¢e imati na mlade licnosti 1 imperativ stalnog ucenja.

U svom kapitalnom djelu Vidljivo ucenje, John Hattie (2009) je sintetizirao preko 800 meta analiza
istrazivanja o u¢enju i onome §to je klju¢no za postignuca ucenika u Skoli. Hattie istice koliko je
moc¢na uloga ucitelja 1 nastavnika u procesu ucenja ucenika, posebno podvlaceci povezanost i
pozitivan odnos nastavnika sa ucenicima (Hattie, 2009). Jedan od zaklju¢aka jeste da se
obrazovanje buducih nastavnika moze unaprijediti, izmedu ostalog, i stavljanjem veceg naglaska
na koncept poducavanja kao profesije koja se zasniva na dokazima iz prakse, odnosno ucenje
nastavnika kako iz vlastitih gresaka, tako i iz vlastitih uspjeha u ucionici. Kako bi se provele
istinske reforme u oblasti obrazovanja, najprije je potrebno podsta¢i nastavnike da uce o
poducavanju, o onome §ta je efikasno u ucionici i u kojem kontekstu, te o dijeljenju takvih dokaza
i primjera dobre prakse medu nastavnicima (Hattie, 2009, str. 240-241).

Tokom obrazovanja buducih nastavnika jezika i1 tokom planiranja aktivnosti profesionalnog
razvoja nastavnika jezika posebno su bitne opservacije koje vrSe nastavnik mentor ili kolege iz
razreda, kao 1 opservacije vlastitog poduc¢avanja pomocu video snimaka, za koje bi bilo pozeljno
da budu popracene aktivnostima refleksije, naprimjer pisanjem dnevnika, davanjem povratnih
informacija kolegama ili diskusijama nakon casa (Crandall 1994, 2000). Nastavnici mogu uciti o
nacinima na koji ¢e uvrstiti inovacije u vlastito podu¢avanja pomocu mikronastave, drzanja casova
svojim kolegama ili poster prezentacija (Crandall 2000).

Kada je rije¢ o obrazovanju buducih nastavnika jezika, u proslosti se nije posvetila dovoljna paznja
ulozi nastavnika u generiranju novih znanja kroz svoje nastavni¢ko iskustvo i refleksiju, koja
predstavlja svjesno razmisljanje nastavnika o iskustvu u ucionici i ocjenu tog iskustva (Crandall,
2000). Tradicionalni pristup univerziteta je podrazumijevao fokus na nau¢na znanja koja Su
apstraktna, dekontekstualizirana i bezlicna; medutim, ono §to je nastavnicima potrebno jeste znanje
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koje povezuje teoriju i praksu na konkretan, kontekstualiziran i lican nacin (Bruner, 1990, kako je
navedeno u Crandall, 2000).

Danas refleksija zauzima veoma bitno mjesto u obrazovanju nastavnika jezika. Wallace (1991) je
razradio okvir obrazovanja nastavnika jezika koji se zasniva na refleksiji tako Sto je detaljno opisao
nacine na koje nastavnici mogu primijeniti refleksiju u svojoj praksi i analizirati svoja prethodna
iskustva u nastavi. Predlaze upotrebu razli¢itih medija, kao §to su audio i video snimci, dnevnici o
nastavi, i daje savjete o snimanju, kodiranju i tumacenju dobivenih rezultata. Bartlett (1990) opisuje
ciklus koji se krec¢e od opservacija, do tumacenja, introspekcije i propitivanja, te razmatranja
alternativnih rjesenja i prilagodavanja vlastitog poducavanja.

Sve prisutnija su istrazivanja koja isticu da kod nastavnika prethodno iskustvo ucenja igra znac¢ajnu
ulogu u oblikovanju njihove prakse poducavanja (Crandall, 2000). Takva ve¢ usvojena misljenja i
ubjedenja je veoma teSko preoblikovati i mijenjati kasnije, osim u slucaju da se kod nastavnika
tokom Skolovanja podigne svijest o znacaju njihovog iskustva ucenja, da im se omogucéi stjecanje
prakti¢nih iskustava poducavanja i svjesne refleksije na ta iskustva (Richards & Lockhart, 1994;
Crandall, 2000).

Studijski programi na kojima se obrazuju buduci nastavnici jezika Sirom svijeta imaju integrisano
prakti¢no iskustvo nastave: od opservacija ¢asova iskusnih nastavnika, preko rada sa nastavnicima
mentorima, do drZzanja mikro-nastave. Medutim, to iskustvo je Cesto nedovoljno i strucnjaci
pozivaju na vise prakticnog iskustva u obrazovanju buducih nastavnika jezika ¢ime ¢e imati vise
mogucnosti da povezu teoriju i praksu, da dobiju povratne informacije od nastavnika sa vise
iskustva u nastavi, i da sami ponude vlastite povratne informacije (Crandall, 2000).

Metodoloski okvir

U radu je primijenjen kvalitativni, deskriptivni metod opisa uloge refleksije za nastavnike i analize
aktivnosti odrzanih s ciljem jafanja svijesti studenata o znacaju refleksije za rad nastavnika
engleskog jezika. Kvalitativni metod ima za cilj razumijevanje ljudi, situacija, dogadaja i procesa
koji ith povezuju. Snaga kvalitativnog istraZivanja leZi u orijentaciji ka procesima u svijetu,
indukciji, fokusiranju na konkretne situacije ili ljude, te u naglasku na deskripciji (Maxwell, 2013).
Prakti¢ni ciljevi kvalitativnog istraZivanja su sljedeci: generiranje rezultata i teorija koje su
razumljive 1 iskustveno vjerodostojne, kako ucesnicima, tako i javnosti opcenito; provodenje
istrazivanja koje ima za cilj unapredenje postojec¢e prakse, programa ili politika, Sto se zove i
formativna evaluacija, a ne samo puko ocjenjivanje utjecaja ili vrijednosti; i angazman u akcionom
istrazivanju, te saradnja u istrazivanju usmjerenom ka zajednici (Maxwell, 2013, str. 42-43).

Ovaj rad predstavlja akciono istrazivanje kojim se Zele ispitati stavovi studenata o refleksiji, kao 1
primjeri dobre prakse u obrazovanju buducih nastavnika. Akciono istraZivanje se sve vise
primjenjuje u istraZivanjima u oblasti lingvistike 1 u€enja stranih jezika. Koncept akcionog
istrazivanja naglaSava ulogu nastavnika kao istraZivaca koji pokuSava da pronade rjeSenje za neki
problem sa kojim se susrece u svojoj nastavnickoj praksi (Burns, 2010). Rjesavanje problema iz
stvarnog zivota zahtijeva saradnju vise stru¢njaka iz razli¢itih disciplina, pri ¢emu svako doprinosi
razumijevanju nekog procesa ili rjeSavanju problema svojim znanjem i ekspertizom. U kontekstu
univerziteta i obrazovanja studenata, takav pristup uci studente da svojim znanjem doprinose
kolektivu i da uce jedni od drugih, kao i od profesora (Levin & Greenwood, 2005). Pored toga,
bitno je ista¢i znacaj metoda poducavanja mikro-vjestina u obrazovanju buducih nastavnika, i
uspostavljanje sistema evaluacije koji se zasniva na refleksiji o praksi u ucionici na osnovu
opservacija ili videosnimaka (Hattie, 2009, str. 127). Za istinsko ucenje i razumijevanje nastavnika,
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bitno je refleksiju ostvariti kroz diskusiju sa drugim osobama, posebno kolegama nastavnicima
(Turner, 2004).

Istrazivanje je obuhvatilo grupu od 10 studenata koji su pohadali predmet Fonetika engleskog
jezika na Odsjeku za engleski jezik 1 knjizevnost - nastavnicki smjer Internacionalnog univerziteta
u Sarajevu. Ucesnici su bili iz Cetiri zemlje: Bosne i Hercegovine (6), Republike Turske (2),
Francuske (1) i Italije (1). Grupa se sastojala od 7 studentica i 3 studenta. Studenti nastavnickog
smjera pohadaju razli¢ite predmete iz oblasti pedagogije, didaktike i metodike nastave engleskog
jezika. Pored toga, kroz predmete iz oblasti samog jezika i gramatike moguce je ukljuciti i elemente
poducavanja datog predmeta, ¢ime se studenti poti¢u da promisljaju o poducavanju razli¢itih tema
iz oblasti engleskog jezika i da podijele i razmijene svoja iskustva i ideje.

Rezultati i diskusija

S ciljem upoznavanja buducih nastavnika engleskog jezika sa znaCajem refleksije za nastavni¢ku
profesiju, odrzane su sljedece aktivnosti: mikro-nastava, refleksija na vlastitu mikro-nastavnu
aktivnost, davanje povratnih informacija kolegama (peer review) i pisanje dnevnika refleksije.
Studenti su najprije odabrali jednu temu iz oblasti fonetike engleskog jezika i pojedina¢no odrzali
10-minutni ¢as na datu temu. Studenti su sami birali temu i uzrast ucenika kojem su prilagodili
planirani ¢as. Snimali su svoje mikro-Casove 1 imali zadatak da pregledaju snimku svog casa prije
pisanja dnevnika refleksije. Ostali studenti su dali povratne informacije na svaki odrzani mikro-
cas. Na kraju semestra studenti su odgovorili na kratki upitnik i podijelili svoje dojmove o
spomenutim aktivnostima.

Mikro-nastava

Prvi korak za studenate je bio odabir teme koja je trebala biti vezana za fonetiku engleskog jezika,
ali koju su studenti sami birali za sebe. Cilj je, izmedu ostalog, bio 1 ohrabriti studente na
samostalno odlucivanje i autonomiju u ispunjavanju svojih zadataka tokom kolegija. Ostali
studenti su preuzeli ulogu ucenika na svakom mikro-Casu. Imajuéi u vidu vremensko ogranicenje
mikro-¢asa od 10 minuta, studenti su odabrali teme i uzrast u¢enika kojima ¢e predavati datu temu.
Tabela 1 nudi pregled svih tema i uzrasta ucenika.

Tabela 1: Teme mirko-¢asova i uzrast ué¢enika

Teme Casova Uzrast ucenika (nivo poznavanja engleskog jezika)
Minimalni parovi u engleskom jeziku Osnovna $kola (pocetni nivo, A1)

Medunarodni fonetski alfabet (IPA) Osnovna $kola (pocetni nivo, A2)

Podjela engleskih suglasnika po mjestu tvorbe Srednja $kola (srednji nivo, B1)

Engleski suglasnici /p/ i /b/ Srednja skola (srednji nivo, B1)

Engleski samoglasnici /o/ i /u:/ Srednja skola (srednji nivo, B2)

Receni¢na intonacija u engleskom jeziku Srednja $kola (srednji nivo, B2)

Historijski pregled promjena u izgovoru rijeci Srednja Skola (srednji nivo, B2)
engleskog jezika

Naglasak rijeci u engleskom jeziku Fakultet (napredni nivo C1)
Asimilacija suglasnika u engleskom jeziku Fakultet (napredni nivo C2)
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Elizija (gubljenje glasa ili sloga iz rijeci) u Fakultet (napredni nivo C2)
engleskom jeziku

Svi studenti su uspjeSno odrzali mikro-Casove. Lekcije su prenijeli u¢enicima birajuéi razlicite
metode u zavisnosti od uzrasta ciljane grupe uc¢enika. Dvoje studenata je odabralo pocetni nivo
ucenja engleskog jezika, odnosno uzrast osnovne $kole, a teme ¢asova su bile Minimalni parovi u
engleskom jeziku i Medunarodni fonetski alfabet (IPA). Studentica koja je prezentovala prvu temu
odabrala je primjere minimalnih parova u engleskom jeziku i pitala studente da nastave niz
ponudenih parova. Sljedeca aktivnost koju je odabrala je bilo sastavljanje pjesmice od ponudenih
rijeci i minimalnih parova koji su se rimovali. Student koji je prezentovao drugu temu je upoznao
ucenike sa posebnim alfabetom koji se koristi za glasove engleskog jezika, Sto je ilustrovao
primjerima i crtezima. Potom su ucenici igrali memory igricu i spajali rije¢i sa istim glasovima.
Zatim je uslijedila igra skolice sa razli¢itim simbolima fonetskog alfabeta na svakom polju, a
ucenici su trebali da izgovore onaj glas na kojem se zaustave i upotrijebe taj glas u nekoj engleskog
rijeci.

Sljedec¢a grupa studenata je drzala ¢asove ucenicima srednjoskolskog uzrasta. Studentica koja je
drzala ¢as na temu Podjela engleskih suglasnika po mjestu tvorbe ilustrovala je mjesto tvorbe svih
suglasnika pomocu crteza i slika na prezentaciji, koje su bile popra¢ene audio snimcima izvornih
govornika engleskog jezika koji izgovaraju pojedine glasove. Usljedila je igra u kojoj su ucenici
podijeljeni u grupe i svaka grupa je dobila zadatak da spoji papirie sa simbolima glasova sa
papiri¢ima sa primjerima rijeci u kojima se javljaju ti glasovi. Studentica koja je drzala ¢as na temu
Engleski suglasnici /p/ i /bl je prezentovala opise datih suglasnika uz primjere rije¢i u kojima se
javljaju. Potom je objasnila razlike izmedu bezvucnih 1 zvuénih suglasnika, navela niz primjera iz
engleskog jezika i ukljucila uc¢enike u vjezbanje izgovora pojedinih rije¢i. Sljedeca tema je bila
Engleski samoglasnci /o/ i /u:/. Studentica je ucenicima objasnila razliku izmedu ovih
samoglasnika, kao i razliku izmedu kratkih i dugih samoglasnika opcenito, te je navela niz
primjera. Potom su ucenici podijeljeni u dvije grupe; jedna grupa je dobila samoglasnik /u/, a druga
samoglasnik /u:/. Dobili su dvije minute za zadatak u kojem su jedan po jedan prilazili tabli da
napisu po jednu rije¢ na engleskom jeziku u kojoj se javlja zadani samoglasnik. Pobjednik je bila
ekipa koja je nakon igre imala vise napisanih rijeci na tabli.

Tema sljedeceg Casa je bila Recenicna intonacija u engleskom jeziku. Student je temu prezentovao
objasnjavajuc¢i ulogu intonacije i potom navode¢i razli¢ite primjere. Audio snimci izvornih
govornika engleskog jezika su ilustrovali teoretska objaSnjenja. Studentica koja je odrzala cas na
temu Historijski pregled promjena u izgovoru rijeci engleskog jezika je prezentovala historijski
razvoj engleskog jezika. Prezentacija se fokusirala na historijske ¢injenice i primjere iz engleskog
jezika.

Sljedeca grupa studenata je odrzala ¢asove studentima fakulteta. Student koji je predavao temu
Naglasak rijeci u engleskom jeziku je odrzao prezentaciju teme u kojoj je bilo ukljuceno vise
primjera. Posebno se osvrnuo na rijeci ¢ije znacenje zavisi od naglaska. Od studenata je traZio da
procitaju odredene primjere i ponude svoje vlastite. Studentica Cija je tema bila Asimilacija
suglasnika u engleskom jeziku je prezentovala temu, objasnila pojam asimilacije teoretski, a potom
je ilustrovala primjerima i pozvala studente da se uklju¢e i ponude dodatne primjere. Cas na temu
Elizija (gubljenje glasa ili sloga iz rijeci) u engleskom jeziku prezentovala je studentica koja je
teoretski objasnila pojam elizije i ilustrovala ga na razli¢itim primjerima. Studenti su prozivani sa
procitaju pojedine primjere.
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Refleksija na vlastitu mikro-nastavnu aktivnost

Neposredno nakon odrzanog ¢asa, prije diskusije sa kolegama i dobivanja povratnih informacija
od njih, svaki student se osvrnuo na vlastiti ¢as i ukratko podijelio svoje dojmove. Vecina studenata
je imala pozitivne dojmove i izrazili su svoje zadovoljstvo uspjesno odrzanim ¢asom. Pojedini
studenti su odmah komentarisali i neke aspekte svoj ¢asa koje nisu do kraja stigli obraditi ili odrzati
na isplanirani nacin. Najprisutniji komentari su bili izrazi zadovoljstva pozitivnim reakcijama i
angazmanom ucenika tokom ¢asa. Opcenito, kolege iz razreda su izrazili maksimalnu podrsku
jedni drugima, a njihova kolegijalnost je bila na visokom nivou. Prednost je svakako bila i ¢injenica
da je u pitanju bila manja grupa studenata, te su sklad i podrska unutar grupe i njihov timski rad
dosli do punog izrazaja.

Davanje povratnih informacija kolegama (peer review)

Nakon $to je svaki student prokomentarisao vlastiti mikro-¢as, ostale kolege iz razreda su dale
svoje komentare i povratne informacije. Prije svega su iskazali pohvale na uspje$no odrzani Cas, a
potom su dali i odredene prijedloge i sugestije za unapredenje nastavne prakse u buduénosti. Savjeti
su se odnosili na sljedece: na sadrzaj €asa, odnos nastavnika prema ucenicima i pristup nastavnika.
Sto se tice sadrzaja Gasa, studenti su istakli da bi bila dobrodosla detaljnija teoretska objasnjenja
pojedinih tema, viSe primjera za odredene termine i fonetske fenomene o kojima je bilo rijec 1
raznolikiji izbor materijala (naprimjer, dodatni video i audio materijali). Kada je rije¢ o odnosu
nastavnika prema ucenicima, studenti su savjetovali vec¢i angazman ucenika i prilagodavanje casa
ucenicima, posebno na nacin da gradivo pojedinih tema bude interesantnije. Vezano za pristup

.....

ucionici i imati dobro razraden plan casa.
Dnevnik refleksije

Nakon odrZanog mikro-Casa, neposredne refleksije 1 davanja komentara na vlastiti mikro-cas, te
dobivanja povratne informacije od kolega iz razreda, studenti su imali zadatak da kod kuce
pregledaju video snimak svog ¢asa 1 napiSu dnevnik refleksije. Gledanje snimke vlastitog casa je
studentima pruzilo priliku da iz drugog ugla posmatraju svoje poducavanje i1 primijete sve detalje
oko Casa koje mozda nisu do tada primijetili. Refleksija je ukljucivala kriticko gledanje svog Casa
1 analizu odrZanih aktivnosti. Nakon toga, studenti su trebali odgovoriti na sljede¢a pitanja: (1)
Jeste li zadovoljni odrzanim mikro-¢asom; (2) Koje su to pozitivne strane Vaseg mikro-casa; (3)
Koje su to negativne strane Vaseg mikro-Gasa, ukoliko ih ima; i (4) Sta ste naudili iz iskustva
drZanja mikro-nastave. Studenti su odgovorili na navedena pitanja i podijelili svoje utiske. Analiza
sadrzaja njihovih odgovora je pokazala razli¢ite utiske i emocije koje je kod studenata izazvala
mikro-nastava. Sto se tice prvog pitanja, 5 studenata izrazilo je svoje zadovoljstvo odrzanim ¢asom,
2 studenta nisu bila zadovoljna svojim Casom, a 3 studenta su istakla kako su djelomiéno zadovoljni
odrzanim ¢asom. Studenti koji su izrazili svoje zadovoljstvo odrzanim ¢asom su naveli, izmedu
ostalog, da su zadovoljni na¢inom na koji je proSao njihov ¢as, na¢inom na koji su uspjeli da
objasne svoju temu i lekciju, da angazuju ucenike kroz isplanirane aktivnosti, ¢injenicom da je Cas
bio zanimljiv uéenicima i da je sve proslo onako kako su planirali. Nezadovoljstvo koje su izrazili
pojedini studenti bilo je vezano za nedovoljnu pripremu za ¢as, nedovoljno objaSnjenu lekciju,
nedostatak aktivnosti kojima bi uspjeSnije ukljucili ucenike u ucenje o datoj temi, nedostatak
materijala koji bi bio prikladniji odabranom uzrastu u¢enika (naprimjer, video materijali, igre).
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Kada je rije¢ o drugom pitanju i pozitivnim stranama odrzanog mikro-casa, studenti su istakli da
su to prvenstveno bili dobro objasnjena lekcija, odlicno odradena prezentacija odabrane teme sa
mnostvom korisnih primjera, uspjeSno animiranje ucenika i njihova ukljucenost u aktivnosti na
Casu, te ¢injenica da je ¢as bio zabavan za ucenike. Pored toga, naveli su i dobro organizovan 1
isplaniran Cas, sa aktivnostima koje su imale jasne ciljeve i koje su bile prilagodene odabranom
uzrastu ucenika. Studenti su posebno istakli dobru komunikaciju sa u€enicima, poticanje ucenika
na diskusiju i postavljanje pitanja, te ulogu nastavnika kao nekoga ko sluSa §ta u€enici imaju da
kazu. Medu ostalim pozitivnim aspektima svog casa, studenti su izdvojili svoju kreativnost,
opustenost na Casu, te€an i razumljiv govor, raznolik vokabular koji su koristili, ohrabrivanje
takmicarskog duha, kao 1 povezivanje lekcije koju su predavali sa prethodim gradivom i postoje¢im
znanjem ucenika.

S druge strane, studenti su trebali navesti 1 negativne strane svog casa, ukoliko ih je bilo. Medu
odgovorima, istiCe se nedovoljna priprema za ¢as koja se ogleda u lekciji koja nije dovoljno
objasnjena, nedovoljnom broju primjera kojima bi se ilustrovao teoretski dio lekcije, i nedovoljno
aktivnosti i vjezbi kojima bi se ucenici vise ukljucili u ¢as. Dvoje studenata je primijetilo da se nisu
dovoljno kretali po ucionici, ve¢ su uglavnom sjedili za stolom ili stajali ispred table. Pojedini
studenti nisu bili zadovoljni ostvarenom komunikacijom sa ucenicima, neki su primjetili da nisu
ispravili greske ucenika u odredenim aktivnostima, te da su im trebali efikasnije skrenuti paznju na
neke aktivnosti. Dvoje studenata je navelo da im je glavni problem predstavljala trema i
anksioznost zbog drZanja Casa, kao 1 stidljivost 1 nedostatak samopouzdanja. Jedan student je
istakao kako mu glas i govor nisu bili razgovijetni i da to je utjecalo na sami cas.

Glavne lekcije koje su studenti naucili iz iskustva drZanja mikro-Casa bile su da je priprema i
planiranje nastave klju¢no za uspjesno odrzani ¢as, da je nastavnic¢ki posao mnogo tezi nego $to su
to ranije mogli zamisliti, ali 1 da im je ovo iskustvo potvrdilo njihovu Zelju da odaberu nastavnicku
profesiju u buducnosti. Studenti su istakli koliko je bitna koncentracija nastavnika na ¢asu, kao i
sitni detalji na koje treba obratiti paznju, te samopouzdanje nastavnika i dobro vladanje materijom.
Sto se ti¢e aktivnosti koje su drzali na asu, studenti opazaju kako i jednostavna objasnjenja i vjezbe
mogu animirati u€enike kada su dobro osmisljeni 1 uklopljeni u ¢as. AngaZovanje ucenika u
timskom radu je dobra metoda, ali istovremeno je potreban i individualni pristup u€enicima jer su
svi ucenici razli€iti. Istakli su i1 znacaj interakcije izmedu nastavnika i ucenika, te sposobnost
nastavnika da zadrzi paznju ucenika tokom casa. U tabeli 2 predstavljeni su pojedini primjeri
odgovora studenata na pitanja iz dnevnika refleksije.

Tabela 2: Primjeri odgovora studenata na pitanja iz dnevnika refleksije

S6: Da, zadovoljna sam svojim c¢asom. Ispunila sam cilj casa i objasnila
ucenicima dva engleska vokala i razlike medu njima. Cas je bio zanimljiv,
a u isto vrijeme sam i zadrzala kontrolu nad razredom. Nije bilo nikakvih
problema i sve je proslo po planu.

1. Da li ste zadovoljni S3: Nisam u potpunosti zadovoljna svojim casom jer smatram da sam
odrzanim mikro-¢asom? mogla biti puno bolja u ulozi nastavnice.

S10: Imam podijeljene osjecaje prema svom casu. S obzirom na uzrast
ucenika koji sam odabrala, trebala sam ukljuciti vise igre i prilagoditi
aktivnosti njihovom uzrastu. Tokom prezentovanja lekcije, imala sam dojam
da ne govorim dovoljno jasno i glasno.
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S1: Pozitivne strane mog casa su bili odlicni primjeri koji su ilustrovali
obradenu materiju, Zivopisna prezentacija teme i dobro objasnjena lekcija.

S2: Pozitivne strane mog casa su bili moja kreativnost i Zelja da cas bude
zabavan za ucenike.

2. Koji su to pozitivne

strane VaSeg mikro-¢asa?  S6: Mislim da je glavni pozitivni aspekt bila dobra organizacija i planiranje
casa. Odredila sam ciljeve svih aktivnosti koje sam odrzala na casu i
ucenici su trebali da koriste ve¢ steceno znanje. Na kraju, mislim da je
takmicarski duh u aktivnostima na casu potakao ucenike da se vise trude

S3: Nisam dovoljno dobro objasnila svoju temu, niti ponudila dovoljno
primjera kako bi se i ucenici mogli ukljuciti ponavijajuci ih i vjezbajuci
izgovor pojedinih rijeci.

3. Koji su to negativne

strane VaSeg mikro-Casa, S7: Kao Sto sam ve¢ napomenula, nisam se dovoljno dobro pripremila.

ukoliko ih ima? Mislim da mi je najveca slabost to $to se ustrucavam jer sam veoma
stidljiva. Mogla sam pripremiti vise aktivnosti kojima bih ukljucila ucenike
na casu. Trebala sam imati vise samopouzdanja.

S8: Mislim da mi je slaba strana casa bio nedostatak komunikacije sa
ucenicima.

S1: Naucio sam da se nastavnik treba temeljito spremiti za cas i da ne treba
traziti izgovore zasto lekcija ili ¢as nije prosao onako kako je trebao.

S2: Najvaznije od svega je cinjenica da sam shvatio da je poducavanje puno

teze nego Sto to izgleda. Nastavnik treba da je stalno i potpuno
4. Sta ste nauCili iz skoncentrisan na casu, a cas zahtjeva dosta planiranja i pripreme. Ovo
iskustva drzanja mikro- iskustvo drzanja casa mi je pokazalo da zaista volim nastavnicki poziv i
nastave? ozbiljno razmisljam o karijeri nastavnika u buducnosti.

S5: Naucila sam da su cak i sitni detalji bitni i da je nastavnicki poziv, koji
mozda izgleda kao lagan posao, ustvari veoma zahtjevan i izazovan. Prije
nego Sto ude u ucionicu nastavnik mora pripremiti cas, $to je veoma tesko
samo po sebi.

S6: Naucila sam da jednostavne vjezbe mogu biti veoma efikasne za ucenike
i da se na njima moze izgraditi uspjesan cas. Grupni rad ucenika je odlican
metod koji se moze primijeniti na casu. Medutim, nisu svi ucenici isti i
nekima treba vise vremena da zavrse zadatke.

S9: Naucila sam da je priprema temelj. Ako Zelimo da nesto uspjesno
razumijemo, trebamo to jasno sebi predociti u mislima.

S10: Za mene dobra nastava podrazumijeva interakciju izmedu ucenika i
nastavnika. Tada je cas Ziv. Naucila sam da nastavnik treba da zaokupi
paznju ucenika tokom casa kako bi mogao uspjesno odrzati cas.

Svi studenti su uspjesno zavrsili zadatak pisanja dnevnika refleksije i svi su imali pozitivne
komentare o tom iskustvu. Za studente, ovo je bio prvi dnevnik refleksije koji su vodili. Potvrdili
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su da im je ova aktivnost bila konstruktivna i pou¢na. Posebno su istakli ¢injenicu da su prvi put
gledali snimak sebe u ulozi nastavnika, $to je jednima bilo neobi¢no iskustvo, a drugima veoma
informativno i dobrodoslo.

Na kraju semestra studenti su odgovorili na kratki upitnik i podijelili svoje dojmove o spomenutim
aktivnostima. Njihovi dojmovi su u cjelosti bili pozitivni, a samo iskustvo poducavanja i refleksije
na vlastite aktivnosti su ocijenili veoma korisnim i zanimljivim. Studenti su prepoznali znacaj
refleksije za nastavnicku profesiju i izjasnili se da ¢e u svom nastavnickom radu u buduénosti
praktikovati refleksiju.

Zakljucak

Provedenim istrazivanjem potvrdene su obje hipoteze postavljene u radu: aktivnosti kojima se
podize svijest o znacaju refleksije kod studenata buducih nastavnika mogu se uspjesno uklopiti u
nastavu razli¢itih predmeta na nastavnickim fakultetima; studenti buduéi nastavnici uvidaju znacaj
1 ulogu refleksije za nastavnicku profesiju.

Za budude nastavnike, iskustvo poducavanja tokom studija je dragocjeno. Pored iskustva na terenu
1 u Skolama, iskustvo poducavanja u ucionici sa kolegama studentima ima visestruke koristi. Prije
svega, studenti se podsticu na samostalne aktivnosti poducavanja koje jac¢aju njihovu autonomiju
u istrazivanju odredene teme, te pripremi i planiranju za ¢as. Mikro-casovi sa kolegama su i dobra
prilika da budu¢i nastavnici prevazidu eventualne licne prepreke koje ih sputavaju u poducavanju,
naprimjer tremu ili osjecaj anksioznosti. Studenti su imali priliku da istraze 1 demonstriraju svoju
kreativnost i inovativnost. Sve to moze da ojaca njihovo samopouzdanje, §to je izuzetno vazno za
mlade nastavnike na po¢etku njihove karijere. Osim toga, mikro-nastava je bila prilika da se razvije
timski rad i podrska medu studentima, Sto je dobra priprema za njihovu saradnju sa kolegama
nastavnicima u buduénosti. Kriti¢ki osvrti na iskustva kolega mogu produbiti vlastitu introspekciju
1 konstruktivnu analizu vlastitog iskustva poducavanja. Iskustvo primjene novih tehnika i metoda,
kao $to su gledanje video snimke svog Casa ili pisanje dnevnika refleksije, ¢e obogatiti iskustvo
ucenja studenata 1 pomoci im da pronadu odgovore na vlastita pitanja.

Refleksija jeste jedan od klju¢nih aspekata nastavni¢kih kompetencija danasnjice i svaki nastavnik
treba da je primjenjuje u radu kako bi unaprijedio svoju praksu poducavanja u uc¢ionici. Refleksija
podrazumijeva kriticki osvrt prema vlastitom radu i djelovanju, $to ¢e biti vrijedni atributi za
nastavnike iz generacije Z. Detaljno pracenje 1 analiziranje onoga Sto je dobro proslo ili nije dobro
proSlo na ¢asu pomaZe nastavnicima da ne ponavljaju iste greSke i da usavrSavaju primjere
pozitivne prakse. Na taj nacin nastavnici ¢e uciti iz vlastitog iskustva i rasti u profesionalnom
smislu. Vrijedi ista¢i 1 da je refleksija prvi korak koji buduce nastavnike vodi ka akcionom
istrazivanju ¢ime se jaca svijest o ulozi nastavnika u mikrokosmosu njihovih ucenika, ucionice,
Skole 1 zajednice.
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LEARNING ABOUT TEACHING: THE ROLE OF REFLECTION IN THE WORK OF
ENGLISH LANGUAGE TEACHERS

Summary

Teachers are pillars of education. Their lifelong learning is a prerequisite for improving their teaching
practice. An important aspect of teachers’ learning is the reflection on their own experiences in the
classroom, whereby they will acquire new knowledge and gain confidence which is especially important for
novice teachers. The paper presents an overview of literature on the role of reflection for teachers in general
and teachers of English as a foreign language specifically. The paper also includes the analysis of activities
conducted by a group of 10 students, future teachers of English as a foreign language, who were taught the
importance of reflection. The students were enrolled in English Phonetics course at English Language and
Literature program — the teaching track at International University of Sarajevo. The qualitative method was
applied, whereby activities conducted to raise students’ awareness of the importance of reflection for
teaching were described and analysed. The approach may be described as action research aimed at
examining students’ attitudes on reflection, as well as examples of good practice in teacher education. In
order to familiarize future teachers of English as a foreign language with the importance of reflection for
teaching, the following activities were conducted. microteaching, reflecting on one’s own microclass, peer
review, and writing the reflection log. Firstly, students selected topics for 10-minute classes they held, which
were related to English Phonetics. Students were free to choose the topic for their class and the age of
students and their level of English proficiency, whereupon they tailored their classes to their students’
needs. The students video recorded their micro-classes with their own mobile phone cameras and were told
to watch the video recording of their class prior to writing the reflection log. They commented on the classes
they held, and other students in class also provided their feedback on each microclass. Finally, students
filled-in a short survey in which they commented on the conducted activities and shared their impressions.
The conclusion is that students have recognized the role and the importance of reflection for the teaching
profession. Majority of them were happy to take on the teacher’s role and they demonstrated their autonomy,
creativity and innovativeness.

Keywords: reflection, teachers, teaching English
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Sazetak

U radu se govori o mjerenju kvaliteta ucenickih postignuca u prvom razredu srednje Skole i nacinu mjerenja.
Sta je sve potrebno uraditi da bismo izvrsili ispravno mjerenje? Zasto je vazno vrsiti mjerenje? Kome sluze
dobiveni reazultati? Ovo su samo neka od pitanja na koja teZzimo ovim radom dati odgovore.

U isto vrijeme u radu se analizira uloga nastavnika u samom procesu mjerenja kvaliteta ucenickih
postignuca kao i njegova uloga u procesu pripreme ucenika u cilju dostizanja zeljenog kvaliteta.

Bududi da su u posljednje vrijeme u centru intersovanja samih procjenitelja kvaliteta nastavnog procesa
standardi kavliteta, nas zanima kako se definisu standardi, ko ucestvuje u procesu izrade standarda, ko
donosi standarde i kako se mjeri validnost postavljenih standarda kvaliteta.

| najzad, koju ulogu imaju ulazni rezultati, te da li je vazno planirati nacin poducavanja i ucenja u skladu
sa ulaznim rezultatima kako bismo imali kvalitetnije izlazne rezultate.

Kljuéne rijeci: mjerenje, mjerni instrumenti, ucenicka postignuca, standardi kvaliteta
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Uvod

Mjerenje je proces u kojem se vrsi uporedivanje po kvalitetu 1 kvantitetu dvije ili viSe veli¢ina.
Pojam myjerenje je u korelaciji sa pojmovima pracenje i vrednovanje uz pomo¢ kojih se prave
vrijednosti 1 ostvareni rezultati potvrduju i afirmiSu jednako i kod ucenika i kod nastavnika. Uz
pracenje 1 vrednovanje postize se dinamika i podsticu bolji rezultati (Kacapor, Vilotijevi¢ i
Kundacina 2005, 35). U nastavnom procesu mjerenje se moze posmatrati kao ispitivanje i
procjenjivanje dostignutog nivoa ucenickih postignuca, uz napomenu da se u obzir uzimaju utjecaji
niza faktora koji dovode do postignutog rezultata (Grgin, 2001, 9). Jedna od funkcija mjerenja
ukazuje na vaznost procjenjivanja i ocjenjivanja radi pruzanja tacnih pokazatelja o krajnjem
rezultatu obrazovanja u¢enika, uz pretpostavku da su ciljevi jasno definisani i da su odabrani
odgovarajuc¢i parametri za provjeru ciljeva (Dzordan 1966, 7). Proces procjenjivanja znanja pored
opazanja, prac¢enja, odnosno formativnog vrednovanja tokom kojeg ucenici imaju priliku da
preuzimanjem odgovornosti poboljSaju svoje ucenje zahtijeva u isto vrijeme 1 davanje povratne
informacije nastavnicima® kako da unaprijede poducavanje (Brajkovi¢ i Zokalj 2021, 201) i u
konacnici da dostignuti nivo znanja iskazu i broj¢anom ocjenom - sumativno vrednuju uéenicka
postignuéa “radi ocjenjivanja ili evaluacije uenikova rada” (Brajkovi¢ i Zokalj 2021, 204). Osim
znanja, kao jedne od vaznih komponenti u ocjenjivanju i vrednovanju ucenickih postignuca,
vrednovanjem navedenog znanja trebalo bi obuhvatiti obim i nivo tog znanja (Kacapor, Vilotijevi¢
1 Kundacina 2005, 60). Sam proces moze biti odreden jednim vremenskim periodom, krajem
jednog nivoa odgoja i obrazovanja, npr: osnovnoskolskog, Cije rezultate pratimo ve¢ u prvom
razredu srednje Skole.

Pod pojmom mjernog instumenta govori se o nastavniku kao mjeriocu, od kojeg se ocekuju
metrijska svojstva poput tacnosti, objektivnosti, pouzdanosti i osjetljivosti radi kvalitetnijeg
mjerenja. Zatim se govori 0 testu znanja pripremljenom u skladu sa propozicijama ta¢nosti,
valjanosti 1 drugim karakteristikama vezanim za bitne sadrZaje predvidene nastavnim programom,
operativnim nastavnim planom i sl. (Grgin 2001, 94). Upotrebom testova znanja utvrduje se nivo
znanja pojedinca tokom odredenog perioda ucenja. U odnosu na nastavnika kao mjerni instrument,
prednosti testova znanja ogledaju se u podjednakoj i ravnomjernoj zastupljenosti svih dijelova
gradiva, izmedu ostalog, te u istovremenoj provjeri nivo postignuéa jednog razreda (Colakovi¢ i
Musi¢ 2012, 56).

Slijedece na §to se u radu stavlja akcenat jesu odgovori na pitanja: Sta su u¢eni¢ka postignuéa, a
Sta je standard?

Ucenicka postignucéa su dostignuti nivo znanja, vjeStina i kompetencija koje ucenici ostvare u
okviru jednog vremenskog odredenja, odnosno okvira vrednovanja (EPONAJ 2007, 72). MozZe se
govoriti o ucenickim postignu¢ima na nivou jednog predmeta tokom izuc¢avanja na nivou jednog
perioda ucenja, npr: osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja a isto tako moze se govoriti o
ucenickim postignu¢ima na nivou izuc¢avanja predmeta tokom jedne Skolske godine ili na nivou
jedne oblasti iz odredenog nastavnog predmeta, Sto moze biti i na mjesecnom nivou jednako kao i
na nivou vise mjeseci, te na nivo jedne nastavne jedinice realizovane na nivou jednog ili vise
Skolskih Casova.

Dakle, razlika se ogleda u samom odredivanju vremenskog perioda na nacin da se radi o
dugoro¢nom planiranju, srednjorocnom i kratkoroénom. U ovom radu akcenat se stavlja na
postignuc¢a ucenika u prvom razredu srednje Skole, Sto jest analiza postignuca ostvarenih tokom

32U radu se termin nastavnik/ica koristi za odgojno-obrazovnog zaposlenika u osnovnoj $koli, dok se pojam
profesor/ica koristi za odgojno-obrazovnog zaposlenika u srednjoj $koli.
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osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja, koje profesor srednje Skole procjenjuje na pocetku skolske
godine kroz inicijalnu provjeru i u odnosu na dobivene rezultate planira u¢enje i poducavanje za tu
Skolsku godinu. U isto vrijeme mjeri se i kvalitet ucenickih postignuc¢a u prvom razredu srednje
Skole, na nacCin da se provjerom na kraju nastavne godine analiziraju postignuti rezultati u odnosu
na pocetak iste te godine. Ovakvim oblikom provjere daje se povratna informacija prije svega
uceniku, nastavniku, roditelju u osnovnoj Skoli ali jednako tako i profesoru u srednjoj skoli te
struénom savjetniku pedagoskog zavoda. Povratna informacija kroz dobivene rezultate sluzi za
unapredenje nastavnog procesa u odnosu na postavljene standarde ucenickih postignuéa za
pojedinacne nastavne predmete. Potrebno je ista¢i da se ucenicka postignuéa dovode u vezu sa
ishodima ucenja kao krajnjim rezultatom jednog procesa ucenja i poducavanja. A da bismo govorili
0 dostignutom nivou kvaliteta, potrebno je znati u odnosu na §to mjerimo dostignuti nivo i u odnosu
na Sto trebamo poboljsanje. Stoga govorimo o standardima ucenickih postignuca, pa je pozeljno
istaci da je standard uopce postavljena ili dogovorena norma. Kad se govori o standarima ucenickih
postignu¢a®, onda se to odnosi na izlazne rezultate za svaki predmet definisano na tri nivoa:
osnovni, srednji i visi (napredniji) nivo kao i u skladu sa trijadama u osnovnoskolskom odgoju i
obrazovanju i u skladu sa zavrSetkom srednjoskolskog odgoja i obrazovanja.

Kvalitet nastavnog procesa i u¢enicka postignuca

Pojam kvalitet sve je dominantniji u nastavnom procesu i vezano za nastavni proces i uopce
unapredenje obrazovanja u institucijama koje se direktno ili indirektno bave obrazovanjem.
Osnovno znacenje samog pojma jest “kakvoca, svojstvo; (...) sposobnost...” (Klai¢ 2004, 774),
dok se pod pojmom kvalitet nastavnog procesa podrazumijeva dostignuti nivo znanja, vjestina i
izgradenih licnih kompetencija ucenika koji su u centru nastavnog procesa i od ¢ijih izlaznih
rezultata zavisi kvalitet tog procesa. Klju¢nu ulogu u dostizanju kvalitetnijih izlaznih rezultata ima
kvalitet planiranja, programiranja, ucenja, poducavanja 1 realizacije planiranog u nastavnom
procesu. Efekti tog nastavnog procesa se mjere u odnosu na postignuc¢a ucenika, njithovu spremnost
za uceSc¢e na provjerama medunarodnog karaktera 1 u konacnici njihovu spremnost za trziSte rada
ili uopcée ostvarene promjene nastale kao rezultat naucenog tokom odredenog perioda u procesu
obrazovanja. Ovdje se moze govoriti o efektima kvaliteta nastavnog procesa koji se ogledaju na
pojedincu kao ucesniku tog procesa.

Kako provjeravamo dostignuti nivo ucenickih postignuca, te kako provjeravamo dostignuti nivo
kvaliteta nastavnog procesa su pitanja koja nam se namecu.

Prva asocijacija na pojam provjera dostignutog nivoa ucenickih postignuéa jest ocjena i
ocjenjivanje, koje ukljuCuje “mjerenje znanja ucenika u odnosu na unaprijed zadane kriterije”
(Bjelopoljak i Kafedzi¢ 2018, 27). A da bismo govorili o ocjenjivanju, kao posljednjoj fazi u
nastavnom procesu kada se kroz brojke iskazuje dostignuti nivo u¢enickih postignuca, potrebno je
pomenuti i druge faze koje prethode sumantivnom vrednovanju. Na pocetku jednog odgojno-
obrazovnog perioda, a u radu je akcenat stavljen na prvi razred srednje Skole, mada moze biti uopce
pocetak i jedne Skolske godine, vazno je poceti 0od procjene date u vidu inicijalne provjere ulaznih
rezultata €iji je krajnji ishod kvalitet izlaznih rezultata, Sto se moze vezati za kraj srednjoSkolskog
odgoja i obrazovanja ili samo za kraj prvog razreda srednje skole, Sto jest u fokusu rada. Otkrivanje

33 |zradom standarda postignuéa bavi se Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje na nivou Bosne i
Hercegovine, ranije Agencija za standarde i ocjenjivanje u obrazovanju za Federaciju Bosne i Hercegovine i
Republiku Srpsku.
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predznanja ucenika, vjestine, interesovanja i stila ucenja kroz inicijalnu provjeru omogucuje
nastavnicima/profesorima da odaberu adekvatne strategije poducavanja uskladene sa definisanim
ishodima ucenja i odabranim nastavnim sadrzajima kroz koje ¢e realizovati planirano. Ovu fazu
Brajkovié¢ i Zokalj nazivaju dijagnosti¢ko vrednovanje (Brajkovi¢ i Zokalj 2021, 15). Potom slijedi
pradenje, davanje povratne informacije kako uceniku tako 1 roditelju, ali i samom
nastavniku/profesoru koji prati u¢enika, o dostignutom nivou postignuca. To je obi¢no opisno dato
na nacin da se stalno vrsi referiranje u odnosu na postavljeni cilj ucenja, gdje se trenutno ucesnici
nalaze u procesu ucenja i poducavanja, o kakvom se raskoraku radi izmedu nauc¢enog u odnosu na
postavljeni cilj. A svrha i smisao vrednovanja ogleda se u davanju prilike u¢eniku za unapredenje
ucenja kroz davanje povratne informacije koja je u isto vrijeme i povratna informacija samom
procjenitelju, nastavniku na nacin da osvijesti gdje treba poboljSanje u poducavanju. Tokom ove
faze ne preporucCuje se ocjenjivanje ucenika broj¢anom ocjenom, ve¢ poticanje, motivacija za
preuzimanje odgovornosti za sopstvene rezultate i uocavanje propusta radi poboljSanja, iznalazenja
nacina da se napravi pomak u nivou u odnosu na postavljeni cilj. U¢enicima se daje prilika da se
samoprocjenjuju i da aktivno ucestvuju u procjeni ukazujuci na dobre strane ucenja i na slabe tacke
koje ¢e postati prioriteti u budu¢em procesu ucenja radi poboljSanja. Za ovu fazu se moze rec¢i da
ima karakteristike samog uc¢enja gdje je ucenik u centru nastavnog procesa, a samim tim i procesa
vrednovanja i da se na taj nacin osnazuje za sopstvenu procjenu prije faze sumativnog vrednovanja
(Brajkovi¢ i Zokalj 2021, 23).

Jo§ jedan vazan pokazatelj kvalitetnog planiranja nastavnog procesa vodi ka ostvarenju
postavljenog cilja, a to su jasno definisani kriteriji ocjenjivanja, koji bi trebalo da daju ucenicima
povratnu informaciju jesu li dostigli zadata, postavljena ocekivanja, Sta je to Sto treba da urade, u
cilju preuzimanja vlastite odgovornost i u konacnici da prepoznaju koliko su daleko od postavljenih
o¢ekivanja (Brajkovi¢ i Zokalj 2021, 53), kako bi u skladu sa kriterijima dobili adekvatnu ocjenu,
jer su kriteriji usmjerivaci ka sumativnom vrednovanju i broj¢anoj ocjeni. Kriteriji ocjenjivanja
treba da budu transparentni i dostupni u€enicima, roditeljima i drugih zainteresiranim indirektnim
ucesnicima nastavnog procesa poput strucnih savjetnika pedagoSkih zavoda i/ili ministarstava
obrazovanja. Njihovo predstavljanje svim zainteresiranim direktnim i indirektnim ucesnicima
nastavnog procesa preporucuje se na pocetku skolske godine te postavljanjem na vidnom mjestu u
ucionici. Navedeni kriteriji uglavnom su doneseni na osnovu kontinuiranog pracenja i
procjenjivanja, koje radi nastavnik/profesor tokom visegodiSnjeg rada u ucionici, 1/ili koji radi tim
struénjaka iz odredene oblasti/predmeta koriste¢i ne samo svoje iskustvo iz uc¢ionice ve¢ 1 uradene
standarde ucenickih postignuca, koji su zasnovani na prethodno definisanim ishodima ucenja, a
sve utemeljeno na zajednickoj jezgri nastavnih planova i1 programa. Vazno je takoder da je
nastavnik/profesor kriterije ocjenjivanja usaglasio sa svojim kolegama na nivou aktiva predmeta
koji poducava na nivou Skole ili je to uradio uz struénu podrsku i pomo¢ stru¢nog savjetnika
pedagoskog zavoda, te ih obrazlozZio uc¢enicima i ucinio javno dostupnim na nivou skole.
Posljednja faza u kojoj se broj¢ano ocjenjuju ucenicka postignuca jest sumativno vrednovanje. Ono
bi trebalo da da povratnu informaciju o postignutom uspjehu, a trebalo bi da ima i pedagosku svrhu
u cilju napredovanja ili nenapredovanja ucenika, odnosno “koja znanja i vjestine ucenik ima, a na
kojima bi trebalo dodatno raditi” (Bjelopoljak i Kafedzi¢ 2018, 26). U isto vrijeme, taj izlazni
rezultat bi trebao da bude pokazatelj dostignutog kvaliteta samog nastavnog procesa, kvaliteta
ucenja 1 poducavanja, kvaliteta usvojenog znanja kao i efekata kvalitetnog stru¢nog usavrSavanja
odgojno-obrazovnih zaposlenika. | to je zapravo zatvoreni krug, gdje od kvaliteta nastavnog
procesa zavisi kvalitet ucenickih postignucéa i1 obrnuto, od kvaliteta ucenickih postignuéa zavisi
kvalitet nastavnog procesa.
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Uloga mjernog instrumenta i vaznost mjerenja

Nastavnik kao mjerni instrument ima ulogu mjerioca tokom procesa planiranja, programiranja,
ucenja, poducavanja, provjere usvojeg i dostignutog nivoa ucenja, te evaluacije. U svom radu
koristi razli¢ite nastavne metode, kao i oblike rada u cilju ostvarivanja planiranog i radi raznolikosti
primjene postupaka poducavanja. Zahvaljujuéi primjeni razli¢itih metoda poducavanja stvaraju se
uvjeti za sam proces ucenja (Terhart 2001, 69). Nastavne metode su odraz duhovnosti i od njih
zavisi proces ucenja i poducavanja (Pranji¢ 2011, 343). Budu¢i da nastavne metode, osim $§to se
odnose na samu organizaciju nastavnog procesa utjecu i na odabir predmetnih sadrzaja, pozeljno
je da nastavnik ima kriti¢ki odnos prema svom radu u segmentu metoda, da procjenjuje svoj rad i
na osnovu dobivenih rezultata procjene planira poboljsanje u svom radu. U suprotnom, upotreba
istih nastavnih metoda vodila bi stereotipu i stagnaciji procesa ucenja (Pranji¢ 2011, 344).

Pored samoevaluacije koju provodi nastavnik radi provjere kvaliteta vlastitog rada, ali i kvaliteta
nastavnog procesa u ¢ijoj realizaciji ucestvuje, za kvalitet nastavnog procesa vazna je i evaluacija
nastave i njeni efekti. Tako Jorro nastavniku daje ulogu evaluatora, uz napomenu da se ta uloga
manifestira kroz razlicite koncepcije ucenja i poducavanja tokom nastavnog procesa, pa u skladu s
tim im daje poziciju kontrolora, slijeditelja-gonitelja, savjetnika i konsultanta. Navedene pozicije
“uspostavljaju klimu i dinamiku specificnog rada” (Jorro 2007, 33). Za grupu nastavnika koji imaju
poziciju kontrolora kaze da rade u skladu sa principima tradicionalne nastave jer prenose znanje na
opisan nacin, nareduju, a u provjeri postignuc¢a ucenika daju zahtjevnije zadatke u odnosu na
ponudene tokom samog ucenja i poducavanja. Slijeditelji-gonitelji su grupa nastavnika koji
ohrabruju ucenike da uloze dodatni napor kako bi ostvarili postavljeni cilj. U procesu ucenja i
poducavanja davanje znanja je ograniceno, jer ga daju “kap po kap”a u isto vrijeme kao vizionari
predvidaju uspjeh ucenika i spremni su za popravak eventualnih greSaka te u momentu ucenikova
oklijevanja pomazu mu da savlada teSkoc¢e. Grupa nastavnika u poziciji savjetnika je poput eksperta
u odredenoj oblasti. Oni brinu da njihovi ucenici usvoje znanje koriste¢i adekvatne metode i oblike
rada 1 kriterije vrednovanja rada. Takva pozicija jednostavno ga tjera da prati ucenike na njihovom
putu napredovanja. Nastavnici u poziciji konsultanata daju u€enicima prostora za promisljanje,
nadolazak znanja i dobri su voditelji u procesu uéenja i poducavanja (Jorro 2007, 35), jer propituju,
osluskuju 1 upucuju podsti¢uci ucenike na razmisljanje, iznosenje svojih stavova i davanje kritickog
osvrta.

Efekti evaluacije i njihov utjecaj na kvalitet postignucéa

Evaluacija je rije¢ francuskog porijekla koja se upotrebljava kao pandan rije¢i vrednovanje,
odredivanje vrijednosti rada Skole ili rada svakog u€enika pojedina¢no, mada se za rijec evaluacija
koristi 1 tumacenje poput ocjenjivanja kvaliteta rada ucenika i/ili nastavnika. Isto tako, moze se
naci obrazlozenje da evaluacija obuhvata standarde za vrSenje procjene. Kad se govori o evaluaciji
relevantnoj za nastavni proces, onda treba imati na umu nekoliko vrsta evaluacije poput evaluacije
ucenickih postignuca, evaluacije procesa i evaluacije postavljenih standarda (Omerovi¢ 2014, 12).
Za kvalitet nastavnog procesa i uopc¢e rada skole pozZeljana je kontinuirana provedba evaluacije.
To je osnova za buduce planiranje u kojemu ¢e prednost imati izdvojeni prioriteti nakon provedene
evaluacije. Svaki proces pa tako 1 ovaj koji se odnosi na odredivanje vrijednosti ili evaluaciju ima
dvije strane ili dva efekta — pozitivni i negativni. Vazno je imati na umu krajnji rezultat tog
vrednovanja i sagledane posljedice obje strane. Tako pozitivni efekti evaluacije trebalo bi da budu
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posmatrani kao motivacija za dalji rad na podizanju kvaliteta ili o€uvanju dostignutog kvaliteta
nastavnog procesa, a ukoliko su efekti negativni, onda to postaje problem koji sugerise da se treba
nesto poduzeti u pogledu nacina planiranja, nac¢ina ucenja i poduc¢avanja ucenika.

Ovo postaje izuzetno osjetljivo podrucje na nacin da je pozeljno promijeniti paradigmu ucenja 1
poducavanja, ucenika staviti u centar nastavnog procesa i ishode ucenja od kojih se krec¢e u samom
planiranju kao i nacin ucenja i poducavanja, tako da ucenici postanu spremni za samoevaluaciju
dostignutog nivoa znanja kao i na potrebu nadgradnje radi dostizanja nivoa koji se standardom
ucenickih postignu¢a ocekuje od njih. Jedan od prijedloga za rjeSenje problema u obrazovanju
sredinom pedesetih godina dao je Benjamin Bloom, eminentni psiholog i istraziva¢ u oblasti
Skolstva, koji je razvio “novu taksonomiju ili klasifikaciju obrazovnih ciljeva” (Hasimbegovi¢-
Valenzuela 1998, 98), gdje je obrazovne ciljeve klasificirao i doveo u vezu “sa specifi¢cnim
postupcima koji se koriste u razredu” (Hasimbegovi¢-Valenzuela 1998, 98). Na taj nacin Bloom je
omogucio nastavnicima da odrede svoje ciljeve 1 sredstva koja u skladu sa definisanim ciljevima
mogu da koriste, te da sve opet bude uklopljeno sa strategijama. Tako je nastao sistem koji opisuje
Sest faza i nivoa ciljeva uskladenih sa strategijama procjene.

Naravno, tu su i drugi faktori poput socioemocionalnog stanja ucenika, okruzenja iz kojeg uc¢enik
dolazi, njegovog socijalnog statusa i sl. Dakle, niz je faktora koji mogu utjecati na kvalitet
nastavnog procesa. Ali, kad je rije¢ o samom efektu nastave, onda se tano moze znati kako
kontrolisati taj segment rada: analizom nastavnikove metodicke prakse, odnosno uvidom u
realizaciju nastavnog ¢asa i mjerenjem ucenickih postignuca kroz eksterno testiranje a potom 1
poredenje sa internim provjerama ucenickih postignuca.

Kad se govori o vrednovanju rada nastavnika vazno je ukazati na samo pracenje njegova rada, $to
se provjerava uvidom u realizaciju samog ¢asa, a ukoliko se zeli dobiti valjan pokazatelj kvaliteta
nastavnog procesa, onda bi bilo poZeljno kontinuirano prac¢enje tokom jedne nastavne godine. Taj
oblik rada zahtijevao bi stalno prisustvo nastavnom procesu — direktno ili indirektno, i biljezenje
uz napomenu da je u tom procesu pracenja i biljezenja potrebno imati postavljeni nivo postignuca,
a to su zapravo standardi kvaliteta koji jesu definisani na nivou Bosne i Hercegovine kroz standarde
nastavnicke profesije i koji su kompatibilni sa standardima kvaliteta rada donesenim na nivou
HNK-a te koji sluze kao instrument kod procjene rada odgojno-obrazovnih ustanova kao i rada
odgojno-obrazovnih radnika*.

Pored navedenog, vazno je i prac¢enje uspjeha ucenika tokom nastavne godine, njihov odnos prema
radu, kvalitet ulaznih parametara na pocetku procesa srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja,
konkretno u prvom razredu srednje Skole 1 kvalitet izlaznih rezultata kroz interne 1 eksterne provjere
postignuca ucenika. Nije dobro donositi zaklju¢ke na osnovu trenutog uspjeha ucenika na jednom
Casu jer taj uspjeh ucenika bilo da se radi o usmenoj ili pismenoj provjeri postignuca nije rezultat
nastavnikovih aktivnosti. U ovom dijelu se pored kvaliteta nastavnika kao mjernog instrumenata
moze govoriti 1 0 testu znanja kao mjernom instrumentu. Zapravo, ovdje dolazi do preklapanja i
uzajamne zavisnosti mjernih instrumenata.

Najces¢i oblik procjenjivanja i ocjenjivanja ucenika koji koristi nastavnik jest individualni koji
moze bili i subjektivan, tako da efekat subjektivnosti moze dovesti do neobjektivnog procjenjivanja
ucenickih postignuca. Pored individualnog oblika postoji i komisijsko procjenjivanje i ocjenjivanje
ucenickih postignuca, za koje se moze sa sigurnoscu reci da je daleko objektivnije, jer prosjecna
ocjena dobivena iz ocjena trojice ocjenjivaca, koji su procjenjivali 1 ocjenjivali nezavisno jedan od

34 Rije¢ je o Pravilniku o obavljanju struéno-pedagoskog nadzora u predskolskoj ustanovi, osnovnoj i srednjoj $koli i
dackom domu (“Sluzbene novine HNK-a 10/2017”), koji izmedu ostalog kroz op¢i, uzestrucni i poseban nadzor vrsi
uvid u rad te se vrednuje kvalitet tog rada, bilo da se radi o ustanovi ili odgojno-obrazovnom radniku.
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drugog npr. iste radove ucenika navodi na izvodenje zakljucka o objektivnosti u odnosu na ocjene
date zasebno (Grgin 2001, 32).

O valjanosti komisijskog nacina procjenjivanja i ocjenjivanja takoder se moze diskutovati
pogotovo ako se uporedi rad dvije ili viSe komisija koje su koristile taj oblik vrednovanja kvaliteta
ucenickih postignuéa. Sve navedeno upucuje na izvodenje zakljucka da niz faktora utjece na
validnost date ocjene. Kazano je da se jedan od uzroka nalazi u subjektivnosti ocjenjivaca, jer u
praksi pogotovo u srednjoj Skoli nisu dominantni ustaljeni kriteriji ocjenjivanja, vec
nastavnici/profesori koji imaju ulogu ocjenjiva¢a, mjernog instrumenta, koriste neke svoje
tradicionalne, nazovimo ih odokativne metode koje primjenjuju u procesu procjenjivanja i
ocjenjivanja. Ovakav oblik Skolskih ocjena smatra se slabim metrijskim sredstvom i nije valjan
pokazatelj uspjeha. Stoga je potrebno hitno djelovati i poceti sa izradom standarda ucenickih
postignuc¢a na nivou razreda a potom i na izradi ujednacenih i usaglasenih kriterija ocjenjivanja,
Sto o¢ekuju i za $to se zalazu kantonalni pedagoski zavodi, koji daju prijedloge, a potom kantonalna
ministarstava obrazovanja donose to u vidu obavezujuceg dokumenta. Prethodno izneseno navodi
na izvodenje zakljucka da je za mjerenje kvaliteta potrebno djelovati sistemski, gdje bi bili ukluceni
svi direktni 1 indirektni u€esnici nastavnog procesa, u suprotnom, izdvojenim djelovanjem nece se
dobiti valjani rezultati. To znaci, da sistemsko djelovanje u smislu procjenjivanja kvaliteta
zahtijeva 1 predloZene i donesene standarde kvaliteta kao mjerni instrument. Ako govorimo o
standardima mjerenja kvaliteta nastavnog procesa, onda su doneseni standardi ucéenickih
postignuéa na nivou Bosne i Hercegovine 2022. godine®® mjerni instrument i pokazatelj “Sta
ucenici treba da znaju, mogu i za $to su osposobljeni da urade na kraju odredenog ciklusa
obrazovanja” (APOSO 2022, 4). Navedeni standardi su objektivni pokazatelji, jer na konkretan
nacin osiguravaju provjeru ucenickih postignuéa, kako znanja i vjestina tako i onog Sto su ucenici
sposobni da urade nakon odredenog perioda ili ciklusa obrazovanja. U samom procesu izrade
standarda koje je organizovala i realizovala Agencija®® u¢estvovali su nastavnici/profesori razredne
1 predmetne nastave, strucni savjetnici/predstavnici pedagoskih zavoda i dr. institucija koje se bave
istim 1li slicnim poslom 1 univerzitetski profesori za odredene nastavne predmete kao eksperti iz
tih oblasti. A u dijelu same zainteresiranosti, vazno je ista¢i da su pored APOSO, koja je
zainterisirana za provjeru kvaliteta standarda ucenickih postignuca, i pedagoski zavodi jednako
zainteresirani za upotrebu standarda i mjerenje ucenickih postignuca, ali na nacin da se kroz
eksterna testiranja na nivo kantona provjerava kvalitet standarda ucenickih postignu¢a donesenih
na nivou razreda, a nakon toga mogu da se rade i komparativne analize. Standardi ucenickih
postignuca trebalo bi da sluze kao mjerni instrument u odnosu na Sto bi se trebalo da se rade
mjerenja uz napomenu da su definisani standari utemeljeni na ishodima ucenja donesenim u
objavljenoj Zajednickoj jezgi nastavnih planova i programa (APOSO) te da su klju¢ni segmenti
mjerenja kvaliteta ucenickih postignuca, jer se postignuti nivo na samom testu mjeri u odnosu na
doneseni ishod i standard.

Ovdje je jednako vazno kazati da je prvo eksterno mjerenje ucenickih postignucéa radeno 2002.
godine u vidu predtesta u pilot-fazi i u organizaciji Agencije za standarde i ocjenjivanje u
obrazovanju za Federaciju Bosne 1 Hercegovine i Republiku Srpsku. Klju¢ni faktor za taj oblik
procjene bio je kontrola kvaliteta obrazovanja radi mogucih intervencija u ucenju i poducavanju,
koje se odnosi jednako na ucenike i nastavnike kao i radi djelovanja uslijed eventualnih nedostataka
u samom procesu obrazovanja (ASOO 2002, 7) Potom je slijedilo objavljivanje prvih standarda

% Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje, Sarajevo 2022, skraéeno APOSO.
3% Agencija za standarde i ocjenjivanje u obrazovanju za Federaciju Bosne i Hercegovine i Republiku Srpsku,
skraceno ASOO.

117



postignuca 2003. u organizaciji Agencija za standarde i ocjenjivanje u obrazovanju za Federaciju
Bosne i Hercegovine i Republiku Srpsku (ASSO), a sve je bilo bazirano na o¢ekivanjima eksperata
ukljucenih u izradu standarda i na empirijskom provjeravanju (ASOO 2003, 5) i uz obrazlozenje
da se definisanjem standarda omogucava kvalitetnija interpretacija dobijenih empirijskih podataka
o postignué¢ima ucenika. U isto vrijeme definisani standardi ucenickih postignuéa “sluzit ée
kreatorima obrazovne politike za vrednovanje nastavnog rada kao i uvodenje promjena u
organizaciji i metodama rada u skoli” (ASOO 2004, 7).

Dakle, davno se na nivou entiteta pocelo analizirati, pratiti 1 procjenjivati kvalitet u obrazovanju.
Nakon toga, na nivou kantona se radilo sporadi¢no i individualno, da bi se na nivou Bosne i
Hercegovine ponovo radilo i kao dopunjeno i unaprijedeno izdanje objavljeni su 2022. godine
standardi uc¢enickih postignucéa.

Budu¢i da su u centru ovog rada postignuca ucenika prvog razreda srednje skole, to jest otezavajuca
okolnost, jer na nivou vecine kantona, a medu njima je i HNK-a nije zavrSenja kurikularna reforma
1 nisu doneseni dokumenti poput nastavnog plana i programa zasnovanog na ishodima ucenja niti
su doneseni standardi uéenic¢kih postignuc¢a koji bi olaksSali proces mjerenja. A kako proces
promjena i medunarodna istrazivanja zahtijevaju da se ide ukorak sa promjenama, to smo kao dio
odgojno-obrazovnog korpusa obavezni krenuti u izradu dokumenata koji su jedini validni
pokazatelji kvaliteta na nivou jednog odgojno-obrazovnog sistema vezanog za kantonalni nivo.
Mjerenje kvaliteta uceniCkih postignuéa je za pedagoski zavod od izuzetnog znacaja, jer kao
stru¢na institucija koja, izmedu ostalog radi 1 na unapredenju nastavnog procesa, te kroz kvalitetno
ucenje i poducavanje usmjerava pripremanje uc¢enika za nastavak skolovanja ili za trziste rada, 1
uopce prilikom pruzanja struéne podrske odgojno-obrazovnim zaposlenicima kroz uputstva radi na
dostizanju postavljenih standarda kvaliteta u¢enic¢kih postignuca i standarda kvaliteta nastavnicke
profesije.

Zakljucak

Znanje je glavni faktor ljudskog razvoja, pokreta¢ tehnolosSkog progresa, ekonomskog razvitka, a
u isto vrijeme to je sila koja doprinosi stvaranju materijalnih i duhovnih vrijednosti (Herrera i
Mandi¢ 1989, 55). Poput drugih ekonomskih termina, koji su preuzeti i koriste se u obrazovanju, i
u ovom dijelu govorimo o ulaznim rezultatima, procesu i izlaznim rezultatima. Od ulaznih rezultata
nas u ovom radu zanima ucenik sa svojim predznanjem, sposobnostima, stavovima, navikama koje
unosi u srednju Skolu po zavrSetku osnovne Skole, da bi u toj novoj sredini suocio se i sa drugim
parametrima, koji ¢e utjecati na njegov daljnji razvitak, poCev od okruZenja, nastavnog i
nenastavnog osoblja, vr$njaka te njegovog socijalnog porijekla.

Tokom boravka u Skoli, za koju neki kazu da je poput zatvorene kutije, u¢enik je ukljucen u proces,
Sto znaci da je stalno pod utjecajem promjena Cije rezultate saznajemo tek kroz izlaz kao krajnji
rezultat uéenja i poducavanja. U prvom razredu srednje Skole mjerenjem kroz inicijalnu provjeru
se ustanovio dostignuti nivo znanja, steCenih vjesStina i izgradenih stavova ucenika kao efekata
procesa ucenja tokom jednog odgojno-obrazovnog nivoa - osnovnoskolskog. Na osnovu dobivenih
rezultata kao povratne informacije o kvalitetu ucenja i poducavanja nastavnici osnovne Skole i
profesori u srednjoj Skoli, gdje je vrSena provjera izdvajaju prioritete za naredni period u cilju
mijenjanja 1 prilagodavanja poducavanja prema potrebi obrazovnih ciljeva i predznanja ucenika
(Colakovi¢ i Musi¢ 2012, 32), dok ucenici kao uéesnici procesa provjere treba da preuzmu
odgovornost za svoj uspjeh. Tako dobiveni rezultati sluze kao korektiv radi drugacijeg nacina
planiranja u narednom periodu, a sve u cilju unapredenja kvaliteta obrazovanja.
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Nastavnikova uloga u samom procesu mjerenja kvaliteta ogleda se u dijagnosticiranju,
formativnom pracenju uspjeha ucenika i na kraju sumativnom vrednovanju, uz napomenu da se uz
postivanje navedenih segmenata prac¢enja ucenika moze dobiti ispravna informacija o u¢enikovom
postignuc¢u. Ukoliko nastavnik u procesu vrednovanja postignuca ucenika koristi 1 test znanja kao
mjerni instrument, onda govorimo o dvostrukoj ulozi nastavnika kao ocjenjivaca i mjerioca,
odnosno govorimo o razli¢itim tehnikama mjerenja a istom predmetu mjerenja — znanju
(Bjelopoljak i Kafedzi¢ 2018, 27).

Svi ucenici bez obzira na potencijal i ulazne parametre mogu postati aktivni ucesnici nastavnog
procesa ukoliko nastavnik kroz razli¢ite metode rada uspije motivisati ih.

Sami standardi ucenickih postignuca nastali su kao rezultat misljenja eksperata ukljuc¢enih u izradu
standarda “o potrebama i pozeljnom nivou ucenickih postignuc¢a” (ASOO 2003, 16) ali i na osnovu
dobivenih rezultata u viSe provedenih eksternih testiranja kao empirijskih pokazatelja o stanju
kvaliteta u odgojno-obrazovnom procesu. Medutim, po zavrsetku eksterne provjere slijedi rad na
poboljSanju, Sto zahtijeva novu provjeru, kojom se mjere postignuti rezultati u odnosu na prethodne
izlazne pokazatelje, tako da je obrazovanje stalno podlozno promjenama i procjenama dostignutog
nivoa znanja 1 sposobnosti ucenika kao ucesnika nastavnog procesa, sve u cilju dostizanja viseg
nivoa, koji se u posljednje vrijeme mjeri u odnosu na postavljenji medunarodni standard.

U slucaju Bosne 1 Hercegovine nakon uradenog standarda ucenickih postignuca, a ono Sto slijedi
jest izrada standarda na nivou svih razreda i svih predmeta, Sto bi trebalo da rade pedagoski zavodi,
jer je jako vazno kod mjerenja kvaliteta da se dostignuti nivo u radu, konkretno nastavnom procesu,
uporeduje sa postavljenim standardom. Uporedo sa izradom standarda pozeljno je raditi i kriterije
ocjenjivanja sto ¢e sluziti kao povratana informacija kreatorima obrazovnih politika ne samo za
vrednovanje nastavnog procesa vec¢ i za njegovo unapredenje.

Mjerenje kvaliteta u prvom razredu od posebnog je znacaja. Prije svega, to je pokazatelj uspjeha
ucenika tokom osnovnoskolskog obrazovanja, a potom je i pokazatelj uspjeha u odnosu na
postavljene kriterije u srednjoj $koli. Cinjenica je da se upravo u prvom razredu iskristaliu
pojedinosti vezane za kvalitet u¢enja 1 poducavanja na nacin da se izmjere definisani ishodi ucenja
na kraju osnovnoskolskog obrazovanja, naéin socijalizacije ucenika koji dolaze iz razli¢itih
konteksta Zivota 1 rada kao §to su ruralne 1 urbane sredine, Skole sa manje 1 viSe uc¢enika na nivou
odjeljenja, nacin u€enja i poducavanja tokom Skolovanja, kvalitet rada nastavnika skola iz kojih
dolaze ucenici i dr. faktori. Sve navedeno utjece na kvalitet u obrazovanju uopce, uz napomenu da
je pozeljno mjerenje kvaliteta u kontinuitetu — svake Skolske godine, kao i1 dodatni rad kako sa
ucenicima tako 1 sa nastavnicima u cilju osvjeStenosti o koristima kontinuirane samoprocjene 1
eksterne procjene, jer uspjeh zavisi od spremnosti da sami procjenimo kvalitet vlastitog rada i zelje
za poboljsanjem (Glasser 1994, 163). Pored toga, nas kao pojedince ili institucije, vezane direktno
ili indirektno za kvalitet nastavnog procesa, obavezuju i rezultati ostvareni na medunarodnom
testiranju (PISA) da poduzmemo neophodne mjere u cilju dostizanja postavljenog standarda
kvaliteta, a istovremeno je poZeljno da se to radi planski 1 sistemski.
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MEASURING INSTRUMENTS AND QUALITY
OF STUDENT ACHIEVEMENTS

Summary

The paper discusses the quality and methods of measurement of student achievements in the first grade in
secondary education. It addresses questions such as what needs to be conducted in order to perform a
correct measurement, why it is important to measure the achievements, who the obtained results are for etc.
These are only some questions the paper aims to answer.

Furthermore, the paper analyzes the teachers’ role in the core process of the quality measurement of student
achievements as well as their role in the process of preparing students with the aim of achieving the
designated and set quality.

Our focus in the paper is on how the standards are defined, who participates in the process of creating the
standards, who approves them, and finally how the validity of the set quality standards is measured since
the teaching process quality standards have been in the center of interest lately.

Finally, we analyze the impact of input results and whether it is important to plan methods of teaching and
learning in accordance with the input results in order to achieve better output results.

Keywords: measurement, measuring instruments, student achievements, quality standards.
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Sazetak

Semanticka adaptacija odnosi se na prilagodavanje znacenja strane rijeci jezickom sistemu primatelja.
Kada se rijec "posuduje" iz stranog jezika, njezino se prvobitno znacenje moze izgubiti ili mijenjati kako bi
se bolje prilagodila novom jezickom okruzenju. To se obicno dogada u procesu dugotrajnog koristenja rijeci
u ciljnom jeziku, tokom kojeg se moze postupno razvijati nova konotacija rijeci.

U ovom radu, semanticka adaptacija rijeci njemackog porijekla u bosanski jezicki sistem odnosi se na
prilagodavanje znacenja rijeci koje su integrirane u bosanski jezik. Konkretno, proucavamo kako se rijeci
njemackog porijekla koje se odnose na podrucje sporta, zabave i igre prilagodavaju bosanskom jezickom
sistemu te koje su promjene u njihovoj semantici primijecene nakon integracije u bosanski jezik.

Ovaj rad ¢e takoder analizirati zastupljenost njemackih rijeci u podrucju sporta, zabave i igre, te ¢e se
istraziti koliko su cCesto koristene u bosanskom jeziku. Kombiniranjem analize semanticke adaptacije rijeci
i istrazivanja frekventnosti koristenja rijeci u bosanskom jeziku, rad ¢e dati uvid u utjecaj njemackog jezika
na bosanski jezik u podrucju sporta, zabave i igre.

Kljucne rijeci: germanizmi, njemacki jezik, bosanski jezik, semanticka adaptacija

37 hatidze_b@hotmail.com
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Uvod

S ciljem analize frekventnih germanizama u bosanskom jeziku, prikupljen je korpus od preko
hiljadu rijeci koje su identificirane kao germanizmi. Korpus je formiran u okviru istrazivackog rada
Morfoloska adaptacija frekventnih germanizama u medijima i njihova zastupljenost u rjecnicima
bosanskog jezika (Burni¢ 2015), gdje su germanizmi ekscerpirani iz najCitanijih novina na
bosanskom govornom podrucju Bosanske krajine: Dnevni avaz, Krajina, Moja Sana i Reprezent.
U ovom radu, posebna paznja bit ¢e posvecena analizi semanti¢ke adaptacije germanizama u
konceptualnom polju: sport, zabava i igra.

Teorijska podloga ovog rada je prvenstveno studija Rudolfa Filipovi¢a Jezici u kontaktu, odnosno
njegova terminologija i model jezickog posudivanja na koji se poziva vecina germanista.

O jezickom posudivanju Filipovié, oslanjajuéi se na misljenje Uriela Weinreicha, istice tri osnovna
elementa od kojih polazi svako jezicko posudivanje: mjesto dodira, bilingva osoba 1 posljedica
koriStenja vise od jednog jezika. Filipovi¢ opisuje jezike u kontaktu kao one koje naizmjenicno
upotrebljava isti govornik. Ta osoba se naziva bilingvom, a pojava kada jedan govornik
upotrebljava vise jezika se naziva bilingvizmom. Kada jedan govornik koristi vise jezika, dolazi
do interferencije, sto je posljedica te pojave.

Element (rije¢) X kako ga izgovaraju govornici jezika davatelja zovemo model, a posuden element
kako ga izgovaraju govornici jezika primatelja je replika. Dva jezika koja sudjeluju u tom procesu
nazivamo jezik davatelj i jezik primatelj.

Kad dva jezicka sistema dodu u medusobni dodir, dolazi do preuzimanja rijeci iz jednog jezika u
drugi. Pri preuzimanju leksema iz jednog jezika u drugi, u ovom slucaju iz njemackog u bosanski
jezik, dolazi do odredenih promjena na razli¢itim razinama. Ovaj rad se usredotoCuje na
semanti¢ku adaptaciju germanizama iz podrucja: sport, zabava i igra.

Preuzimanje i adaptacija stranih rije¢i u drugi jezicki sistem

Prilikom preuzimanje stranih rijeci u drugi jezik nastupa proces prilagodanvanja ili adaptacije. Taj
proces je neophodan s obzirom da su rije¢i Cesto prilikom preuzimanja takvog fonoloskog,
ortografskog ili morfoloskog oblika koji ne odgovara sistemu jezika primatelja.

Rije¢ se mijenja onoliko koliko je potrebno da bi se $to bolje uklopila u novi sistem. Razine na
kojima mogu, a ne moraju, nastupiti promjene su prema R. Filipovi¢u: fonoloska, morfoloska,
semanticka i leksicka (Filipovi¢ 1986).

Adaptacija je dugotrajan proces, a do svog kona¢nog oblika prolazi primarne i sekundarne
promjene, prema kojima se razlikuje primarna i sekundarna adaptacija.

Zadatak analize adaptacijskih procesa jeste opisati kroz koje je promjene prosla strana rije¢ u
primarnoj fazi, tj. od trenutka posudivanja do formiranja osnovnog, odnosno konac¢nog oblika -
koja se u kontaktnoj lingvistici naziva replika- i koje se promjene javljaju na replici u sekundarnoj
fazi, tj. od trenutka integracije u sistem jezika primatelja nadalje.

Razlicite jezicke razine zahtijevaju 1 razli¢it pristup problemu. Posudenice obavezno prvo prolaze
kroz proces formiranja fonoloSkog oblika. Naime, fonoloski sistemi dvaju jezika nikada se u
potpunosti ne podudaraju, pa se fonoloski elementi jezika davatelja mijenjaju domacima koji su im

.....

ispustanjem ili umetanjem domacih fonoloskih elemenata. (usp. Filipovi¢ 1986)
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Nakon fonoloske adaptacije uvijek slijedi morfoloska. Svaka strana rije¢ u trenutku prelaska u novi
jezicki sistem donosi sa sobom i morfoloska obiljezja vrste rijeci kojoj pripada. Kako su morfoloski
sistemi razliciti, posudenica mora svoja morfoloska obiljezja uskladiti i prilagoditi pravilima jezika
primatelja. Tu moze, a ne mora, do¢i do preoblikovanja osnovnog oblika posudenice.

Adaptacija konkretno na semanti¢koj razini odnosi se na prilagodavanje znacenja strane rijeci u
novom jezickom sistemu. To se obi¢no postize preuzimanjem novih znacenja iz konteksta u kojem
se strana rijec koristi u jeziku primatelja. U nekim sluc¢ajevima, novi znacaj se moze i oblikovati
za stranu rijec, Sto moze dovesti do razli¢itih znacenja u jeziku davatelja i primatelja.

Ukratko, adaptacija stranih rije¢i u drugi jezicki sistem je slozen proces koji ukljucuje
prilagodavanje na fonoloskoj, morfoloskoj, leksickoj i1 semantickoj razini. Ova prilagodba moze
biti primarna ili sekundarna i ovisi o kontekstu i jeziCkim potrebama primatelja. Stoga, adaptacija
1 integracija stranih rijeci zahtijeva pazljivo promatranje konteksta i jezi¢nih potreba primatelja.

Obrada analize adaptacijskog procesa germanizama na semanti¢koj razini

U ovom istrazivanju posebna paznja je posvecena analizi procesa semanticke adaptacije
germanizama u bosanski jezik, kako u primarnoj tako i u sekundarnoj fazi.

Vazno je naglasiti da se semanti¢ka adaptacija germanizama odnosi na proces prilagodavanja
znacenja strane njemacke rijeci u novom jezickom kontekstu. Ovaj proces nije mehanicki, veé
zahtijeva kreativno preoblikovanje rijeci kako bi se Sto bolje uklopila u novi jezicki sistem. Kao
takav, ovaj proces je interesantan iz vise razloga, jer istrazivanje semanticke adaptacije moze dati
uvid u nacin na koji ljudi percipiraju i prilagodavaju se novim kulturama 1 jezicima.

Stoga, obrada analize adaptacijskih procesa germanizama ¢e pokazati kako su se odredene
njemacke rije¢i prilagodile bosanskom jezickom sistemu i1 koje su to specificnosti procesa
semanticke adaptacije germanizama u ovom kontekstu.

U tu svrhu, iz korpusa rada izdvojeni su germanizmi koji su frekventni u podrucju sporta, zabave i
igre. To su na primjer: alufelge, bager, bina, blinker, brile, bremza, bremzpakne, cepelin, cilj, cof,
cug, cugerpartija, feler, fels, flaster, frajstos, for, futrola, gelender, hauba, hajcati, herc, kadet,
kegla, kibicer, klavir, kliker, kugla, kuglana, kuglas, turnir, majstor, maskenbal, ofenziva, pehar,
pimplati, pumpa, puska, ranac, ring, ringelspil, rolsue, Sah, Sah-mat, slager, Slauf, Spaga, spic,
Stafelaj, stanga,

Stopati, Stos, Stimung, Strikanje, vaga, valcer, vaserkugla.

Kao sto je bilo naglaseno na pocetka rada, pri obradi se koristi metodologija Rudolfa Filipovica,
koji je u svojoj analizi semantickih promjena prihvatio Hopeov sistem podjele te ga potom
modificirao. Filipovi¢ isti¢e u svojoj metodologiji potrebu odvajanja adaptacijskih procesa na dvije
faze 1 konstatira ,,Primjenom primarne i sekundarne adaptacije na semantickoj razini dobili smo
novu podjelu koja zadovoljava potrebe naSe analize semantickih promjena odnosno promjena
znacenja kod posudenica® (Filipovi¢ 1986)

Kao i na drugim razinama, Filipovi¢ koristi trodijelnu klasifikaciju. Na temelju poredenja znacenja
modela sa znacenjem replike, Filipovi¢ promjene svrstava u tri kategorije: nulta semanticka
ekstenzija, suzenje znacenja 1 prosirenje znacenja. Ta podjela temelji se na razlikovanju primarne
I sekundarne adaptacije.

Primarnoj adaptaciji pripadaju: nulta semanti¢ka ekstenzija (nema razlike u znacenju izmedu
modela i replike), suzenje znacenja u broju (promjena od vise znacenja na jedno znacenje) i suzenje
znacenja u znacenjskom polju (promjena od opéeg znacenja na posebno znacenje).
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Sekundarna adaptacija obuhvada proSirenje broja znaenja i proSirenje polja znacenja. U
sekundarnoj adaptaciji nastaju i promjene vezane uz metaforu, metonimiju, pejorizaciju i elipsu
(Soc€anac 1992).

Nulta semanticka ekstenzija

Kada njemacka posudenica (replika) ude u sistem bosanskog jezika i zadrzi nepromijenjeno
znacenje koje potpuno odgovara izvornom njemackom modelu, to se naziva nulta semanticka
ekstenzija. Filipovi¢ ovakve promjene znacenja naziva i prijenosom znacenja. TO Se posebno
odnosi na izraze ¢ija su znacenja ta¢no definirana, kao $to su stru¢ni nazivi iz raznih podrucja kao
Sto su podrucja sporta, gastronomije, tehnike, gradevinarstva, poljoprivrede i drugih, te nazivi
pripadnika razlicitih pokreta, uc¢enja i pravaca ili imenice koje oznacavaju nositelja neke osobine,
odnosno sastava. Preuzimanjem tih predmeta i njihovih izraza preuzima se ili zadrzava njihovo
znacenje.

Analizirajué¢i germanizme iz korpusa odabranih termina iz oblasti sporta, zabave i igre, moze
se vidjeti da se u vecini slucajeva radi o modelima koji imaju jedno ili manji broj znacenja, a
prenosi se samo konkretno znacenje. Rijetko se dogada da se vise znacenja jedne rijeci prenosi u
jezik primatelja. Prema tome, nulta semanticka ekstenzija moze se podijeliti na dvije skupine:
modeli s jednim preuzetim znac¢enjem i modeli sa dva ili viSe preuzetih znacenja.

Prvu skupinu ¢ine modeli s jednim preuzetim znacenjem, kao $to su na primjer: alufelge <
Alufelgen® (tocak automobila od aluminija®®), bremza > Bremse (kocnica), bremzpakne >
Bremsbacke (dio kocnice odnosno kocionog sistema na vozilima), cepelin <Zeppelin (avion punjen
plinom laksim od zraka), feler < Fehler (greska), for < vor (,,vor*“ je skracenica od ,,vorwdrts ““ sa
znacenjem ,,naprijed, odnosno guraj ili Sutaj loptu naprijed), frajstos < Freistof3 (udarac u
fudbalu koji se izvodi direktno na protivnicki gol nakon prekrsaja,; slobodan), futrola < Futteral
(navlake, kutije za nosenje ili drzanje predmeta, instrumenata i sl.), gelender > Geldnder (ograda),
kadet >Kadett (mladi sportista), kegla > Kegel (¢unj koji se u kuglanju obara kuglom), kibicer >
Kiebitzer (navijac, posmatrac ob. u kartama ili Sahu), klavir > Klavier (muzicki instrument), kliker
> Klicker (mala igracka u obliku loptice), turnir > Turnier (sportsko takmicenje), majstor >
Meister (strucnjak, u sportu: rang u sportskoj disciplini), maskenbal > Maskenball (dogadaj na
kojem su ljudi maskiraju), ofenziva >Offensive (taktika koja se koristi za napad), pehar >Becher
(posuda koja se dodjeljuje pobjednicima kao priznanja za postignuca), pimplati >pimpeln
(beskorisno driblati ili zadrzavati loptu), Stanga > Stange (Sipka, u sportu npr. stativa, greda),
pumpa > Luftpumpe (alat koji se koristi za ubrizgavanje vazduha u nesto), puska > Biichse
(vatreno oruzje), ranac > Ranzen (sportska torba), ring < Ring (povrsina ogradena za boks i neke
druge borilacke sportove), ringelspil > Ringelspiel (zabavna okretaljka na vasaru, poput
karusela), rolsue > Rollschuhe (role, sportske cipele sa Cetiri tocka), Sah > Schach (igra), Sah-mat
> Schachmatt (pozicija u Sahu u kojoj se prijetnja kralju vise ne moze sprijeciti nikakvim potezom),
Slager > Schlager (popularna pjesma nekog razdoblja, hit), spaga > Spagat (sportska vjezba gdje
su noge postavijene pod uglom od 180°), spic > Spitz (fudbaler koji igra na vrhu

3 Rjecnik koji je koristen prilikom kompariranja znaGenja, te preuzimanja podataka o znacenju rije¢i u izvornom
njemackom jeziku je Duden Onlinewdrterbuch i Duden Herkunftsworterbuch.

39 Prijevodi njemackih rijei u bosanski jezik su autoriéni, a rje¢nici koji su koristeni prilikom prevodenja na bosanski
jezik su: Rjecnik bosanskog jezika Ibrahima Cediéa i saradnika, Rjecnik bosanskog jezika grupe autora Senahida
Halilovi¢a, Ibrahima Pali¢a i Amele Sehovi¢ te Rjecnici bosanskog jezika Dzevada Jahiéa.
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napada; napadac), stafelaj > Staffelei (postolje na kojem slikar stvara sliku), Stopati > stoppen
(mjeriti vrijeme), Stimung >Stimmung (opce raspolozenje), Strikanje > stricken (pletenje), valcer
> Walzer (vrsta plesa), vaserkugla > Wasserkugel (plutajuca naprava koja se pricvrsti na
ribolovni pribor da signalizira kada riba uzima mamac).

Posebno bi trebalo istaknuti da su modeli naseg korpusa, koji takoder pripadaju prvoj grupi, ¢esto
sloZenice sastavljene iz dvije rije¢i. To su na primjer navedene rije¢i: alufelge > Alufelge,
bremzpakne > Bremsbacke, ringespil < Ringelspiel, frajstos < Freistofs, maskenbal > Maskenball,
ringelSpil > Ringelspiel, Sah-mat > Schachmatt Modeli sloZenica u naSem korpusu pripadaju tipu
Determinativkompositum, gdje svaka rije¢ unutar slozenice ima svoje znacenje i svoju funkciju u
tvorbi slozenice. Drugi dio sloZenice odreduje morfosintaksu i semantiku cijele rijeci, dok prvi dio
modificira semantiku drugog dijela slozenice.

Primjecuje se da prilikom preuzimanja njemackih slozenica u bosanski jezik nije bilo prepoznato
ovakvo strukturalno obiljezje, pa su sloZenice prenesene u cjelini i funkcionirale su kao osnovni
oblik, te su se u potpunosti prilagodile fonetskoj i morfoloskoj razini bosanskog jezika. 1z tog
razloga nisu odvojene iz ove prve skupine.

Drugu skupinu ¢ine modeli s dva i viSe preuzetih znacenja, kao na primjer:

bager < Bagger

Duden : 1. grofle Baumaschine zum Abtragen von Erdreich o. A. 2. Zuspiel von unten, wobei der
Ball mit den dicht aneinandergelegten Unterarmen geschlagen wird

Oba znacenja su preuzeta u bosanski jezik: 1. u gradevini se koristi sa znacenjem: vozilo za grube
gradevinske radove 2. u kontekstu sporta rijec bager se koristi kao naziv tehnike odbrane lopte
npr. u odbojci kada igrac sastavljenim podlakticama preuzima loptu (poznato kao cekic).

cilj < Ziel

Duden: 1a. Punkt, Ort, bis zu dem jemand kommen will, den jemand erreichen will 1b. Ende einer
Wettkampfstrecke 2. etwas, was beim SchiefSen, Werfen o. A. anvisiert wird, getroffen werden soll
Dva znacenja su preuzeta: 1. cilj 2. Sta se Zeli posti¢i 3. u sportu je obicno konacni rezultat koji
treba postici kako bi se ostvarila pobjeda ili uspjeh, moze tako biti: mjesto do kojeg takmicar treba
doci ili bacanjem npr. lopte pogoditi

cug < Zug

Duden: 1. Triebwagen mit den zugehdrigen (angekoppelten) Wagen (bei der Eisenbahn,
Straflenbahn o. A., 2. Wendung in einem Zug — ein Schluck, 3. das Bewegen, Weiterriicken einer
Figur zum Beispiel beim Schachspiel

Tri znacenja preuzeta: 1. vlak 2. kombinirao sa iz —iz cuga znaci odjednom 3. u sportu ,,cug*
oznacava brzo i naglo trcanje, u Sahu se koristi sa znacenjem ,,potez pojedinom Sahovskom
figurom*

Spic < Spitze

Duden: 1. spitzes, scharfes Ende von etwas 2. Anfang z.B. der Saison 3. in vorderster Position
spielende[r] Stiirmer/[in]

Tri znalenja preuzeta: /. vrh 2. vrhunac sezone ili sl., 3. u sportu ,, Spic‘ oznacava igra¢ na
razlicitim pozicijama u razlicitim sportovima

Stos < Stof3

Duden: 1. aufgeschichtete Menge; Stapel 2. schnelle Bewegung, die in heftigem Anprall auf
jemanden, etwas trifft

Dva znacenja preuzeta: 1. hrpa ili gomila 2. u sportu ,,Stos “ ima znacenje: brzi pokret na primjer
u atletici, brzi pucanj ili udarac)

kugla > Kugel
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Duden: l.runder [geometrischer] Korper, bei dem alle Punkte der Oberflache gleich weit vom
Mittelpunkt entfernt sind, 2. Ball 3. [kugelformiges] Geschoss; Gewehr-, Pistolen-, Kanonenkugel
Sva znacenja su preuzeta: . ¢vrsti predmet koji ima oblik kugle; krug; lopta 2. planeta (globus) 3.
Zrno vatrenog oruzja

vaga > Waage

Duden: 1. Gerdt, mit dem das Gewicht von etwas bestimmt wird 2. Tierkreiszeichen fiir die Zeit
vom 24.9. bis zum 23.10. 3. Figur, Ubung, bei der der Kérper waagerecht im Gleichgewicht
gehalten wird.

Sva znacenja su preuzeta: 1. tehnicki uredaj ili instrument za mjerenje teZine (mase) 2. u
astronomiji: sedmi horoskopski znak 3. u sportu- polozaj u kojem je tijelo oslonjeno na jednu nogu,
a drugu ispruzenu horizontalno, ob. u atletici ili umetnickom klizanju itd.

SuZenje znacenja

Suzenje znacenja je najcesca pojava u procesu semanticke adaptacije stranih rije¢i u bosanski jezik.
Analizom germanizama u bosanskom jeziku utvrdeno je da njemacke rijeci imaju vise znacenja,
ali u procesu semanticke adaptacije u bosanski jezik ve¢inom se zadrzava samo jedno znacenje
koje je potrebno za imenovanje konkretnog pojma ili predmeta. To predstavlja specijalizaciju
mnogih znac¢enja modela na jedno specifi¢éno znacenje, §to nazivamo suzenje znacenja.

Suzenje znacenja moZe se odnositi na suzenje broja znaenja, Sto je vrlo Cesta pojava. Neki
germanizmi u bosanskom jeziku pokazuju i suzenje u znac¢enjskom polju, $to je dvostruko suzenje:
u broju znacenja i u preuzetom polju znacenja.

Ovaj istrazivacki rad potvrduje tendenciju suzenja modela u broju znacenja i prenosenje jednog
specifiénog znacenja modela. Primjeri su:

bina < Biihne (dio na kojemu se izvodi predstava) Duden 1a/5)

Znacenje rijeci die Biihne u njemackom jezku prema Dudenu ima pet znacenja: la. gegeniiber dem
Zuschauerraum abgegrenztes Podium im Theater, in einem Konzertsaal 0. 4. 1b. Theater 2.
Holzgeriist oder Schachtabsatz in einem Bergwerk 3. Plattform, von der aus grofSe metallurgische
Ofen bedient werden 4a. Dachboden, Speicher 4b. Heuboden 5. Kurzform von Hebebiihne

blic < blitz- (koristi se kao prefiks sa znacenjem brzo, npr. blic-turnir, Duden 2/2)

Duden: 1. driickt in Bildungen mit Adjektiven eine Verstdrkung aus, Sehr 2. driickt in Bildungen
mit Substantiven aus, dass etwas tiberaus schnell, iiberraschend [und unerwartet] erfolgt z.B.:
Blitzstart.

grunt < Grund (teren na kojem se igra, Duden 1a/c/5)

Znacenje rijeci der Grund u njemackom jeziku: 1a. Tlo, Zemljina povrsina (Erdoberflache, Boden)
1b. nekretnina, imovina (Grundbesitz; Grundstiick) lc. teren, odnosno povrsina na kojoj se igra
odredeni sport, (Boden oder Untergrund auf dem eine Sportart ausgeubt wird) 2. mala dolina
(kleines Tal) 3a. dno u vodama (Boden eines Gewdssers) 3b. najniza povrsina, dno posude (unterste
Fldche, Boden eines Gefdfies) 4. podrucje koje Cini pozadinu ili dno za nesto (Fldche, die den
Hintergrund, den Untergrund fiir etwas bildet) 5. injenica, motiv, razlog (Umstand, Tatbestand,
Motiv, Beweggrund)

40 Prvi broj oznagava koje znadenje je po redu evidentirano u rje¢niku Duden Onlinewdrterbuch, a drugi broj oznagava
koliko se zna¢enja ukupno navodi rje¢nik pod natuknicom tog modela. Taj podatak je relevantan da bi se uocilo suzenje
u broju. Sva znacenja u njemackom jeziku su preuzeta iz navedenog rjecnika, dok su prijevodi na bosanski jezik
autoriéni.
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cof < Zopf (dio kose koji se uzdize na glavi, Duden 1/4)

blinker < Blinker (umjetni mamac za ribe, Duden 2/2),

fels < falsch (pogresno, iskvareno Duden 3/6),

hauba > (Auto) Haube (prednji dio auta koji stiti motor automobila Duden 2a/2),
herc > Herz (igrac¢a karta Duden 6a/6),

kegla > Kegel (stilizirani ¢unj koji se u kuglanju obara kuglom Duden 3/5), itd.
Stanga < Stange (dugi okrugli komad Zeljeza slicno Sipki, u sportu: greda ili stativa)

Korpus ovog istrazivanja potvrduje da se suzenje znacenja u znacenjskom polju javlja vrlo rijetko
1 teSko je precizno utvrditi u kojoj mjeri se smanjuje, odnosno suzava, znacenjsko polje. U
primjerima brile i gemista, koje su vec prosle suZenje u broju znacenja, dalje se pokazuje suzenje
u znacenjskom polju

Primjer germanizma koji je veé prosao suzenje u broju a zatim u znac¢enjskom polju je model brile
< Brille. U njemackom jeziku, prema Dudenu, izvorna rije¢ Brille im dva glavna znacenja. Prvo
znadenje je naucale a drugo znacenje je poklopac a drugo znadenje je daska za wc-solju.** U
bosanski jezik je preuzeto prvo znacenje ali je doSlo do suzenja polja znacenja i koristi se u smislu
,»sportske (npr. skijaske) naocale”. U njemackom jeziku Brille ima opéenito znaéenje ,,naocale* i
konkretizira se prefiksimo kao npr. Schibrille, Schwimmbrille, Taucherbrille, Schutzbrille itd. s
tim da se u odredenim kontekstima samo koristi skrac¢eno Brille.

ProSirenje znacenja

ProsSirenje znacenja je pojava koja se javlja iskljucivo u sekundarnoj fazi nakon primarne adaptacije
1 integracije strane rijeci u jezik primatelja. U ovoj fazi, strana rije¢ moze zadrzati svoje izvorno
znacenje, ali moze 1 dobiti nova znacenja koja u jeziku davatelja ne postoje. Ovo prosirenje
znacenja rezultira gubitkom preciznosti, ali 1 dobivanjem na Sirini znacenja (Filipovi¢ 1986: 169-
170). Prema tome, za proSirenje znaCenja potrebna su dva osnovna uvjeta: potpuna fonoloska,
morfoloSka 1 semanticka integracija posudenice u sistem jezika primatelja 1 njezina slobodna
upotreba u sklopu tog jezika. ProSirenje znacenja je stoga iskljucivo sekundarna adaptacija strane
rijeci u jezik primatelja.

Sekundarna semanticka adaptacija obuhvata proSirenje broja znacenja i prosirenje polja znacenja.
Filipovi¢ (1985:179), polaze¢i od Hopeove definicije, navodi Cetiri tipa promjena zavisno od
nacina promjene znacenja. Tako postoje Cetiri osnovna tipa: a) metafora (sli€nost po znacenju), b)
metonimija (povezanost po znacenju), c¢) pucka etimologija (slicnost po obliku), d) elipsa
(povezanost po obliku).

Prvi faktor je metafora koja utjece na razvoj znacenja germanizama u bosanskom jeziku. Za prikaz
utjecaja moze nam posluziti primjer germanizma stos < Stofi. U primarnoj fazi adaptacije
prenesena su dva znacenja iz njemackog jezika: ,,gomila, hrpa“ na primjer Stos papira ili slicno, te
znadenje ,,udarac ili pucanj*“.*? Drugo znacenje je posluzilo kao podloga za prosirivanje zna¢enja,
odnosno stvaranje novog metaforiCkog znacenja rijeci stos u smislu ,,trik, prevara, provala®“. U
kontekstu sporta, rije¢ "Stos" se obi¢no koristi za opisivanje trikova, trikova ili tehnika koje sportas
koristi kako bi prevladao protivnika ili postigao cilj na inovativan ili iznenadujuci nacin. Na

41 Duden: 1. (vor den Augen getragenes) Gestell mit Biigeln und zwei geschliffenen oder geféirbten, der Verbesserung
der Sehschérfe oder dem Schutz der Augen dienenden Glésern; 2. Kurzform fiir Klobrille (Toilettensitz).
42 Duden: 1. aufgeschichtete Menge; Stapel 2. schnelle Bewegung, die in heftigem Anprall auf jemanden, etwas trifft.
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primjer, u koSarci se govori o "Stosovima" igraca kada oni koriste brze pokrete ili driblinge da bi
prevarili protivnickog igraca i postigli kos. Takoder se koristi u smislu "iznenadenja" ili "zamke"
koju sporta$ postavlja za protivnika.U bosanskom jeziku se koristi posudenica sfos Sa sva tri
razli¢ita znacenja. Prva dva znacenja prenesena su u primarnoj adaptaciji i rijeci s tim prvobitnim
znacenjima postale su frekventne u bosanskom jeziku, a svojom produktivnos¢u u bosanskom
jezickom sistemu stvorilo se novo metaforicko znacenje.

Za drugi primjer uzimamo frazu u cugu koja je nastala od germanizma cug < Zug. U prenesenom
znacenju opisuje brzo kretanje ili nesto Sto se dogada brzo 1 bez prekida. Zavisno od konteksta
moze se koristiti sa neutralnim zna¢enjem ,,brzim potezom* kao sto je slu¢aj u terminologiji sporta
1 igre, odnosno u Sahu gdje oznacCava ,,potez pojedinom Sahovskom figurom*. Imenice cuger
(brzopotezni Sah) ili cugeras (onaj koji ima najbolje poteze u Sahu) te slozenica cugerpartija
(partija Saha) se takoder mogu smatrati metaforom koja se temelji na prenesenom znacenju fraze
,»u cugu“ kao ,,brzo i bez prekida“. Tako se fraza "u cugu" koristi kao opis partije Saha, Sto stvara
metaforicno znacenje za "cugerpartiju" kao brzu partiju Saha.

Pored mogucnosti pojave metaforickog znacenja, rije¢ moze ostati neutralnog znacenja ili dobiti
pejorativnu nijansu. Veéinom uz upotrebu metaforike slijedi 1 pejorizacija.

Ostali primjeri koji imaju, pored izvornih znacenja, novotvorena metaforicka znacenja te
zavisno od konteksta ponekad i s nijansom pejorizacije su npr. : fasovati (primiti udarac u sportu,
povredu neku ili sli¢no, biti kaznjen), peglati (u smislu da neko nekoga gnjavi, dosaduje), hajcati
ili zahajcati (tjerati ili poticati igrace da igraju brze ili bodriti ekipu da se vise trude na terenu),
imati klikera (biti pametan), biti fora (biti vazna osoba) nasjesti na stos (biti prevaran), ubaciti u
leru (izbaciti motor iz brzine), imati slaufove oko stomaka (naslage sala oko pojasa) itd.

Drugi faktor koji utje¢e na razvoj znacenja germanizama u bosanskom jeziku je metonimija.
Primjeri naseg korpusa su slijedeci:

Njemacka posudenica stap < Stab preuzeta je u bosanski jezik sa znacenjem ,.klip“ ili ,,pomagalo
za rad ili hodanje”. U tom obliku i s tim znaCenjima rije¢ Stap postaje aktivna i podloZna
promjenama na razli€itim razinama kao 1 bilo koja domaca rije¢. U sportskoj terminologiji se
koristi za razliCite predmete. Na primjer, u hokeju na ledu igraci koriste hokejaski Stap
(Eishockeyschldger), u golfu se koriste golf Stapovi (Golfschldger), u bilijaru se igra sa bilijarskim
Stapovima (Billardqueue oder Billardstock). U ovim primjerima je doslo do proSirenja znacenja,
1izmedu ostalogo, 1 pod utjecajem faktora metonimije, jer su predmeti povezani po svojoj slicnosti
i funkciji. Dodavanjem sufiksa —i¢ na germanizam Stap, koji tvori deminutiv u bosanskom jeziku,
formirala se nova rije¢ stapi¢ (imenica u jednini). Dodavanjem sufiksa -i kojim se tvori mnoZzina
Stapiéiu smislu ,,grickalica duguljastog oblika malih Stapova“. Termin Stapici koristi se u razli¢itim
sloZenicama sa znaCenjem ,,oblika malog Stapa“, kao npr. riblji Stapici, carobni Stapic, dirigentski
Stapié itd. U sportskoj terminologiji se npr. koriste Stapici za zagrijavanje misic¢a ili kao rekviziti u
gimnastici.

Germanizam cof < Zopf se koristi kao naziv frizure kada se kosa skupi u rep ili pletenicu na vrhu
glave. Pod utjecajem faktora metonimije prosirilo se znacenje i koristi rije¢ cof sa znacenjem
,mamac za (ribo)lov. U ovom slucaju, to znacenje "cof" je povezan s rijecju "Zopf" preko
zajednicke karakteristike oblika, odnosno "repaste" izbo¢ine na vrhu mamca.

U slucaju germanizma flaster < Pflaster sa znacenjem ,,ljepljiva traka na kojoj ima komad gaze
Sto je efektna zasStita za manje ozljede na tijelu” doSlo je do proSirenja znacenja u sportskom
zargonu. U ovom slucaju, radi se o primjeru metonimije, jer se rijec¢ ,,flaster* koristi kao zamjena
za igraca koji se ,,zalijepi* za protivnickog igraca, odnosno priblizi mu se.

Germanizam gelender > Geldnder se koristi u kontekstu sporta sa proSirenim zna¢enjem. Rije¢
gelender moze imati znacenje: spotski teren koji je okruzen ogradom.
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Pucka etimologija je jezicki faktor ¢ije je djelovanje takoder prisutno u procesu posudivanja rijeci.
Neintegrirane ili nepotpuno integrirane rijeci, ili ipak dijelovi rije¢i, naslanjaju se na domace rijeci
na formalno-jezickoj i na semantickoj razini. U toku adaptacije rijeci se glasovno i sadrzajno
priblize nekoj domacoj rijeci.

Posudenice lumpati (lumpovati) potjece od njemacke posudenice lump > Lump koja se potpuno
adaptirala znacenjem ,,lutalica®“. U sekundarnoj adaptaciji od imenice lump tvoreni glagol lumpati
mijenja znacenje, naslanjajuci se snagom pucke etimologije na znacenje bosanskog glagola lupati.
Znacenje glagola lumpati ne preuzima znacenje lutati (analogno, ako lump znaci lutalica, lumpati
znaci lutati), kao Sto bi se moglo oc¢ekivati, nego se mijenja znacenje. Lumpati se povezuje sa
slicnom bosanskom rije¢i lupati, tako da dolazi do mijeSanja znacenja, te rije¢ lumpati preuzima
znacenje bosanskog glagola lupati i zadrzava znacenja lekseme lutati. Dakle, pored integrirane
posudenice lump sa znac¢enjem ,,lutalice®, doslo je do novotvorene rije¢i lumpati i lumperaj s novim
znacenjem ,,lutanje i lupanje uz konzumiranje alkohola“.

Germanizmi kuglana (sala u kojoj se igra) ili kuglas (igra¢ kuglanja) nastali su puckom
etimologijom od njemacke rijeci Kegel. Germanizam kegla je adaptirana rije¢ koja je modelirana
prema njemackoj rije¢ Kegel sa znacenjem ,,stilizovan konus koji se rusi loptom u kuglanju,
poznato kao ¢unjevi za kuglanje“. U njemackom jeziku se koristi rije¢ Kegel (¢unj), pa se sportska
aktivnost naziva Kegeln. Sli¢nost izmedu germanizma kugla (replika njemacke rije¢ Kugel) i
germanizma kegla se odrazila na formiranje rije¢i kuglana umjesto keglana. Stoga se upotreba
rijeci kugla 1 kuglana odrazila i na naziv same aktivnosti, pa se tako u bosanskom jeziku koristi
rije¢ kuglanje, a ne keglanje.

Kod faktora elipse dolazi do izostavljanja elemenata, a kad je rije¢ o germanizmima u nasem
korpusu, to je uglavnom slu¢aj kod slozenica u kojima se preuzima cijelo znacenja ali se ve¢ u
primarnoj fazi tokom formiranja replike gubi jedan dio. U sljede¢im germanizmima izostavljen je
prvi dio slozenice: pakne > Bremsbacke (dio kocnice odnosno kocionog sistema na vozilima),
hauba < Motorhaube (poklopac motora), Stok < Tiirstock, pumpa < Lufipumpe, treger <
Gepdcktrdger.

Manji broj primjera pokazuju izostavljanje drugog dijela slozenice kao je slu¢aj kod gemanizama
blic < Blitzlicht ili ler < Leerlauf (prazan hod motora) itd.

Zakljucak

ZakljuCujemo da se germanizmi nalaze u svakom segmentu zivota, tako da nema podrucja u kojem
se ne upotrebljavaju. U ovom radu smo se fokusirali na germanizme iz konceptualnog polja sport,
zabava i igra te smo proucili 57 primjera koji su bili podvrgnuti analizi adaptacijskih procesa na
semantickoj razini. Rezultati istraZivanja analiziranih germanizama ukazuju koliko je semanticka
adaptacija germanizama sloZenija u odnosu na fonolosku 1 morfolosku adaptaciju, s obzirom na to
da se ne radi o mehani¢kom prilagodavanju, nego da ovo podrucje pripada ljudskoj jezickoj
kreativnosti.

Analiza adaptacijskih procesa u primarnoj fazi potvrduje pretpostavku da vecina analiziranih
germanizama pripada nultoj semantickoj ekstenziji. Od ukupno 56 germanizama, 45 rijeci je
adaptirano u bosanski jezik sa jednim konkretnim znacenjem a 7 primjera sa dva ili tri znacenja. U
analiziranom korpusu konstatiramo da se u deset sluc¢ajeva dogodilo suZenja broja znacenja, a u
jednom primjeru je primjeceno dodatno suzenje u znacenjskom polju. Za razliku od primarne
adaptacije kod koje je jasno odreden pocetak i kraj, sekundarna adaptacija je jasno odredena kada

130



se radi o formiranju primarne replike na osnovu primarnog modela. ZavrSetak se ne moze odrediti,
jer se replika moZe mijenjati u toku razvoja bosanskog jezika. Te promjene se ne povezuju vise s
njemackim jezikom jer su uvijek vezane samo unutar bosanskog jezickog sistema i prema njegovim
pravilima. To dokazuju primjeri germanizama kod kojih je u fazi sekundarne adaptacije doslo do
prosirenja znacenja upotrebom metafore, metonimije, pejorizacije, pucke etimologije i elipse. Od
ukupno devetnaest germanizama koji su dozivjeli promjenu znafenja u sekundarnoj fazi,
zabiljezeno je 14 primjera kod kojih je promjena nastala metaforom, Cetiri germanizma cija se
znacenja prosirila pod utjecajem metonimije 1 dva primjera pucke etimologije.

Na kraju mozemo zakljuciti da svaki germanizam u sekundarnoj adaptaciji postaje model koji moze
posluziti za tvorbu, kako novih leksema, tako 1 novih znac¢enja. Stoga, proces sekundarne adaptacije
ostaje otvoren jer se radi o dinami¢nom podrucju koje je izlozeno brojnim utjecajima i
promjenama. Ovo je posebno izrazeno u podrucju sporta, zabave i igre, gdje se konstantno
pojavljuju novi germanizmi te je potrebno kontinuirano pratiti njihovu upotrebu i adaptaciju.
Nadalje, ovo istrazivanje pokazalo je, da nisu svi germanizmi evidentirani u rjenicima, te je bilo
potrebno autori¢no prevodenje, Sto dodatno naglasava vaznost istrazivanja germanizama u svim
oblastima te leksikografskog biljezenja i evidentiranja njihove prisutnosti i upotrebe u bosanskom
jeziku.
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SEMANTIC ADAPTATION OF GERMANISMS IN THE CONCEPTUAL FIELD:
SPORTS, ENTERTAINMENT AND GAMES

Summary

Semantic adaptation refers to the process of adjusting the meaning of a foreign word to the linguistic system
of the recipient. When a word is "borrowed" from a foreign language, its original meaning may be lost or
changed to better fit the new linguistic environment. This usually happens through prolonged use of the
word in the target language, during which a new connotation of the word may gradually develop.

In this study, the semantic adaptation of German-origin words in the Bosnian language system refers to the
adjustment of the meanings of words integrated into the Bosnian language. Specifically, we examine how
German-origin words related to sports and games are adapted to the Bosnian language system and what
changes in their semantics are noticed after integration into the Bosnian language.

This paper will also analyze the prevalence of German words in the field of sports and games and investigate
how often they are used in the Bosnian language. By combining the analysis of semantic adaptation of words
and research on the frequency of word usage in the Bosnian language, this paper will provide insight into
the influence of the German language on the Bosnian language in the field of sports and games.

Keywords: Germanisms, German language, Bosnian language, semantic adaptation

132



DOI 10.52580/issn.2232-8556.2023.12.13.133
UDK 159.923.2-057.875

Indira Husi¢, Esved Kajtaz*®
Univerzitet ,,DZemal Bijedi¢™ u Mostaru, Nastavnicki fakultet

Izvorni nauc¢ni rad
Original scientific paper

TEZNJA KA POSTIGNUCU I VJEROVANJE U
PRAVEDAN SVIJET

Sazetak

Teziti ka postignucu je u prirodi svakog pojedinca, jer svakim novim postignuc¢em, bilo lakSe ili teze
stecenim, pojedinac se priprema za nove zZivotne izazove. U isto vrijeme za ostvarivanje odredenog
postignuca, pojedinac ujedno i vjeruje da ce za svoj rad dobiti i odgovarajucu nagradu, tj. vjeruje u
pravednost drustva koje ga okruzuje. Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi da li postoji pozvezanost izmedu
teznje ka postignucu i vjerovanja u pravedan svijet. U istrazivanju je ucestvovalo 246 ispitanika, studentske
populacije iz Mostara, Zenice i Bihaca. Upitnici koristeni u ovom istrazivanju bili su: skala teznje ka
postignucu i skala vjerovanja u pravedan svijet, uz odredena pitanja sociodemografske prirode. Dobiveni
rezutlati su pokazali da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu teznje ka postignucu i vjerovanje u
pravedan svijet, ali ona je jako slaba. Zatim, nalazi nam ukazuju i da postoji statisticki znacajna razlika u
teznji ka postignucu s obzirom na spol. Naime, ispitanici muskog spola (M= 34,43) su pokazali vecu teznju
ka postignucu nego ispitanici zenskog spola (M=29,76). Za razliku od teznje ka postignucu, kod skale
vjerovanje u pravedan svijet ne postoji statisticki znacajna razlika s obzirom na spol (0,643>0,05).
Naposljetku,dobiveni su rezultati koji su pokazali da ne postoji statisticki znacajna razlika u teznji ka
postignucu (0,606>0,05) i vjerovanju u pravedan svijet (0,648) s obzirom na najcesc¢u ocjenu studenata.

Kljuéne rijeéi: teznja ka postignucu, vjerovanje u pravedan svijet, studenti
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Uvod

Kako je Zelja za pravednim tretmanom uobicajena ljudska preferencija (Hjuston i Bettencourt,
1999), pravda se moze smatrati vaznom brigom u svakodnevnom zivotu. Osim toga, zahtjev za
pravdom, u smislu jednakih mogucénosti za sve, postavlja vazan temelj za demokratiju (Tai, 1998).
Definisana kao “primarna vrlina druStvenih institucija” (Rawls, 1971, str. 3), pravda takoder utjece
na nacin na koji se pojedinci ponasaju u drustvu ili grupi. Stoga se koncept pravde ¢esto spominje
u pravnim, politickim 1 vjerskim tekstovima koji imaju za cilj reguliranje drustvenog Zivota, te mu
se posvecuje multidisciplinarna paznja (Ozer i Demirtas, 2010).

Lerner (1980) je definisao vjerovanje u pravedan svijet kao ,,teoriju pravde koja kao svoju osnovnu
premisu ima ideju da ljudi dobijaju ono sto zasluzuju i zasluzuju ono sto dobijaju” (str. 512). Prema
hipotezi o vjerovanju u pravedan svijet, smatra se da je vjerovanje u pravedan svijet uzrokovano
motivacijom ljudi da predvidaju pozitivnu buduénost za sebe (Lerner, 1965, 1980). Rubin i Peplau
(1975) stvorili su skalu za mjerenje potencijalnih individualnih razlika u mjeri u kojoj ljudi vjeruju
u pravedan svijet. Skala pravednog svijeta (JWS) tretirala je vjerovanja pravednog svijeta kao
jednodimenzionalni stav, u rasponu od prihvatanja do odbijanja vjerovanja da je svijet pravedan.
Ova uvjerenja su povezana s boljim blagostanjem, efikasnijim suo¢avanjem i manje intenzivnim
negativnim emocijama (Dalbert, 1999, prema Furnham, 2003).

Pravednost u obrazovnom kontekstu

Pravednost u akademskom okruzenju krucijalna je zbog koristi koje dozivljaj pravednosti ima kako
za studente, tako 1 za profesore (Houston i Bettencourt, 1999). Ukoliko studenti dozivljavaju
negativna iskustva, kao $to je nepravda, to moZe rezultirati smanjenim postignuc¢em ili nizom
razinom zadovoljstva studijem (Rodabaugh, 1994, prema Turci¢, 2016).

U akademskom kontekstu pravednost se po€inje istrazivati u zadnjem desetlje¢u. ChoryAssad 1
Paulsel (2004b), na temelju definicije organizacijske pravednosti Cropanzana i Greenberga (1987),
definiraju pravednosti u obrazovnom kontekstu. Ona se odnosi na percepciju pravednosti ishoda i
procedura koje se odvijaju u akademskom okruzenju. Za razliku od organizacijskog konteksta, gdje
percepcija pravednost pociva na pravednosti ishoda i procedura putem odnosa zaposlenik-
nadredeni, u akademskom kontekstu pravednost se promatra u okvirima odnosa profesor-student.
Pravednost u akademskom kontekstu se takoder sastoji od tri tipa pravednosti: distributivne,
proceduralne i interakcijske pravednosti (Chory-Assad, 2002; Chory-Assad i Paulsel, 2004b;
Chory, 2007, prema Turci¢, 2016)

Istrazivanja percepcije pravednosti u obrazovnom kontekstu pokazuju povezanost pravednosti s
brojnim akademskim ishodima koji imaju utjecaj na studenta (npr. Chory — Assad, 2002; Uludag i
Yaratan, 2013). Smatra se da ¢e studenti koji dozivljavaju svoje profesore nepravednima, biti manje
motivirani i manje uéinkovito ukljuceni u nastavu (Chory — Assad, 2002).

S druge strane, dozivljena pravednost moZze imati utjecaj i na moralni razvoj studenata i na njihove
politicke stavove. Resh 1 Sabbagh (2014) smatraju da studentova percepcija distributive
pravednosti na fakultetu oblikuje ideje o civilnim pravima u demokratskom drustvu te njihovo

instituciju koju pohadaju, dozivljavaju na nacin da ima pravedne procedure. Rezultati njihovih
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istrazivanja pokazuju da su djevojke opcenito liberalnije i pokazuju veée povjerenje. Pravedni
postupci ili procedure podrazumijevaju i mogucnost kritickog razmisljanja te medusobne rasprave.
Weinstock, Assor i Broide (2009) u svom istrazivanju nalaze kako ucenici imaju razvijenije
moralno prosudivanje u $kolama koje njeguju i poticu kriticko razmisljanje i medusobnu diskusiju,
za razliku od skola koje te aspekte ne vrednuju (Melnjak, 2016).

Teznja ka postignucu

Teznja ka postignucu definira se kao usmjeravanje pojedinca na postizanje standarda izvrsnosti 1
nadilazenje ranije razine kompetentnosti (Heckhausen i Heckahausen, 2008). Prve teorije
motivacije bile su bioloske i stavljale su naglasak na ulogu fizioloskih potreba i nagona (Atkinson,
1957; Lewin i sar., 1944; McClelland, 1951). Istrazivanja navedenih autora su se uglavnom bavila
ponasSanjima koja ukljucuju neki oblik kompetencije. Pojedinci mogu teziti stjecanju kompetencija
ili mogu nastojati izbjeci neuspjeh, a ova razlika u izbjegavanju pristupa eksplicitno je ugradena u
najranije konceptualizacije motivacije postignuéa (Elliot i Harackiewicz, 1996). Tako su prve
teorije motivacije, koje su bile vezane uz postignuce, razlikovale teznju za postizanjem uspjeha i
teznju za izbjegavanjem neuspjeha (Atkinson, 1957; Lewin i sar., 1944; McClelland, 1951).

U akademskom kontekstu, akademski uspjeh ili akademsko postignuce u vecini istrazivanja mjeri
se kvantitativno, odnosno izraZzeno je ocjenama. Istrazivanja pokazuju da je sa studentskim
uspjehom povezan i nacin na koji studenti u¢e (Docan — Morgan i Manusov, 2009; Goodboy i
Bolkan, 2009), dok na nacin na koji studenti uce utjece percepcija studenata o na¢inu komunikacije
profesora (Berti i sar., 2010; Chory, 2007; Goodboy i Bolkan, 2009; Plax, Kearney, Downs i
Stewart, 1986) te percepcija studenata o pravednosti profesora (Chory — Assad, 2002; Horan i sar.,
2012). Nacini na koji studenti uce ukljucuje kognitivno i afektivno ucenja. Kognitivno se ucenje
odnosi na pokuSaje upamcéivanja informacija 1 sinteze tih novih informacija u ve¢ postojec¢i skup
informacija u memoriji (Bloom 1 sar., 1971). Afektivno ucenje je drugacije, jer ukljucuje
emocionalne odgovore i stav prema onome $to se zeli upamtiti (Chory i McCroskey, 1999).
Holmgren 1 Bolkan (2014) su, u istrazivanju povezanosti percipirane pravednosti u obrazovnom
kontekstu i obrazovnih ishoda, utvrdili povezanost interakcijske pravednosti sa afektivnim i
kognitivnim nacCinom ucenja, kao i sa studentovom motivacijom, zadovoljstvom komunikacije
izmedu studenata — profesora i utjecajem kojega profesor ima na studente. U istraZivanju koje su
proveli Uludag i Yaratan (2013) dobivena je znacajna pozitivha povezanost distributivne i
interakcijske pravednosti s akademskim uspjehom (prosjekom ocjena), dok se odnos proceduralne
pravednosti 1 akademske uspjeSnosti nije pokazao znacajnim (Varkes, 2021).

Takoder, smatra se da percipirana pravednost u nastavnom kontekstu utje€e na akademsku
uspjesnost (Chory — Assad, 2002; Holmgren i Bolkan, 2014; Horan, Martin i Weber, 2012; Uludag
i Yaratan, 2013), razinu hostilnosti u¢enika (Chory — Assad i Paulsel, 2004; Uludag, 2014) i
opcenito ponasanja ucenika (Paulsel, Chory — Assad i Dunleavy, 2005), njihove stavove (Resh i
Sabbagh, 2014), osjecaje (Berti, Molnari 1 Speltini, 2010; Chory, Horan, Carton i Houser, 2014) 1
ucenje (Chory — Assad, 2002; Chory, 2007; Holmgren i Bolkan, 2014).

Dosadasnja istraZivanja

Laura Mazzoli Smith, Liz Todd & Karen Laing (2017) navode da rasprava o percepcijama
pravednosti kod mladih pomaZe nastavnicima da razviju planove i1 programe koji se baziraju na
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drustvenoj pravednosti, druStvena pravda za studenata odnosi se na jednakost, jednaka prava i
slobode, jednake moguénosti i nediskriminaciju (Demirbilek 1 sar., 2021).

Prema Bartholomaeu J. (2021) vjerovanje u pravedan svijet predvida Sirok dijapazon pozitivnih i
negativnih ponaSanja, emocija 1 misli. Tac¢nije, utvrdeno je da oni koji vjeruju u pravedan svijet
imaju vecu vjerojatnost da ¢e dozivjeti dobre rezultate u svakodnevnom Zzivotu. Uvjerenja da je
svijet pravedan usko je povezano s osjecajem kontrole nad sadaSnjim 1 buduc¢im Zivotnim
okolnostima mladih. Bartholomaeu J. (2021) takoder smatra da ukoliko osobama obezbijedimo
uslove za kontrolu nad vlastitim zivotom, ojacava se vjerovanje u pravednost svijeta Sto rezultira
smanjujem negativnih efekata, poput: depresije, anksioznosti i stresa, i pove¢avanjem pozitivnih
efekata poput: zivotnog zadovoljstvo, blagostanja, prisutnosti smisla u zivotu, optimizam i
otpornost.

Ronghuan Jiang, Ru-De Liul, Yi Ding, Rui Zhen, Yan Sun and Xinchen Fu (2018) smatraju da
jedan od klju¢nih faktora u osnazivanju mladih da vjeruju u pravedan svijet jeste i pavedan pristup
nastavnika prema njima u obrazovnom procesu. Kako bi podstakli drustveni razvoj djece, Skole bi
trebale voditi rauna o uspotavljanju pravedne atmosfere, a nastavnici bi se trebali potruditi da se
prema mladima ponasaju pravedno, a da bi obrazovanje bilo pravedno, neophodno je uspotaviti i
pravedan drustveni sistem.

»~Pravednost se osigurava u organiziranoj zajednici, tj. drzavi. Ono Sto je dobro i $to moze
obavezati pojedince da tako postupaju jeste drzava. Drzava svojim normama i pravilima obavezuje
pojedince na postupanje i djelovanje u skladu s uspostavljenim vrijednostima i nacelima. Ali i sama
drzava je u funkciji moralnih nacela i postupaka i njene norme su podlozne tom postupku* (Foco,
2011: 127).

Rezultati istrazivanja koje je sproveo Scholz, D. (2019) su u skladu s idejom da vjerovanjem u
pravedan svijet se moze utjecati na akademsku otpornost i optimizam mladih (u sluc¢aju njegovog
istrazivanja , odnosilo se na uc¢enike srednjih Skola). Isti autor smatra da je srednja Skola mjesto
gdje je veza izmedu vjerovanja u pravedan svijet 1 akademske otpornosti najjaca, §to moze u
buducnosti biti poticaj da se kreiraju adekvatni nastavni planovi 1 programi koji bi poboljsali
akademski uspjeh mladih i osnazili vjerovanje u pravedan svijet. Slicnog stava su Sutton, Robbie
M., Stoeber, J, $ Kamble, Shanmukh V. (2017) koji ukazuju da se vjeravanjem u pravedan svijet
mladi mogu ostvariti i ciljevi kojima teZe u svom druStvenom Zivotu.

S obzirom na navedeno, smatramo da je pravednost u obrazovnom kontekstu znac¢ajna tema kojom
bi se trebali baviti svi zaposlenici obrazovnog sistema, od psihologa, profesora, pedagoga, kao i
drugih koji mogu utjecati na edukacijske programe 1 Skolske propise. Na taj bi nacin ozbiljnost ove
problematike mogla doprijeti do svih relevantnih osoba, a uz redoviti rad i uzimanje u obzir
pravednosti kao konstrukta koji utje¢e na mnoge obrazovne ishode kod u€enika i studenata, mogle
bi se promijeniti politike obrazovnih sistema i raditi na pravednijem obrazovanju. Vazno je da
svaki profesor ima uvid u to kako njegovo eventualno nepravedno ponaSanje od nepostivanja
dogovorenih kriterija ocjenjivanja, do nedozvoljavanja u¢eniku/studentu da se izrazi, moZze utjecati
na njihova ponasanja i emocije (Berti i sar., 2010, prema Melnjak, 2016). 1z tog razloga u ovom
radu se pokusalo saznati da li postoji pozvezanost izmedu teznje ka postignucu i vjerovanja u
pravedan svijet.

136



Metodologija rada
Cilj rada

Uzimajuéi u obzir navedeno, ovo istrazivanje je koncipirano s ciljem ispitivanja povezanosti
izmedu teznje ka postignucu i vjerovanja u pravedan svijet kod studentske populacije, te da li se
povezanost teznje ka postignuéu i vjerovanje u pravedan svijet razlikuje s obzirom na
sociodemografske varijable ispitanika.

Problemi rada
U skladu s op¢im ciljem istraZivanja definirani su sljede¢i problemi:

1. Ispitati postoji li statisticki znacajna povezanost izmedu teznje ka postignucu 1 vjerovanja
u pravedan svijet!

2. Ispitati postoji li statisit¢ki znacajna razlika u teznji ka postignucu 1 vjerovanju u pravedan
svijet s obzirom na spol!

3. Ispitati postoji li statisticki znacajna razlika u teznji ka postignucu i vjerovanje u pravedan
svijet s obzirom na naj¢es¢u ocjenu ispitanika!

Hipoteze rada

1. Ocekuje se da ¢e postojati statistiCki znacajna povezanost izmedu teznje ka postignucu 1
vjerovanja u pravedan svijet!

2. Ocekuje se da nece postojati statisit¢ki znacajna razlika u teznji ka postignucu i vjerovanju
u pravedan svijet s obzirom na spol!

3. Ocekuje se da postoji statisticki znacajna razlika u teZnji ka postignucu 1 vjerovanju u
pravedan svijet s obzirom na naj¢eS¢u ocjenu ispitanika!

Ispitanici

Ucesnici istrazivanja su bili studenti. Ukupan broj ispitanika bio je 246 (N=246). Studenti su
pohadali fakultete u Mostaru, Zenici i Bihacu. Uzorak je bio heterogen, tacnije napisano u
istrazvanju su ucestovali ispitanici razli¢itog spola, razliCite Zivotne dobi, razli¢itog statusa
studiranja i razli¢itog socio-ekonomskog statusa.

Procedura
Istrazivanje je provedeno u januaru 2023. godine. Ispitanici su imali slobodu da dobrovoljno
pristanu na popunjavanje upitnika, jer je isti bio anoniman. Takoder, ispitanci su zamoljeni da budu

Sto objektivniji prilikom popunjavanja upitnika. Upitnici su se odnosili na: sociodemografske
podatke, skalu teznje ka postignucu i skalu vjerovanja u pravedan svijet. Nakon popunjavanja
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upitnici su obradeni u SPSS programu. Ispitanici su bili obavijeSteni da ¢e se dobiveni rezlutati
interpretirati samo na grupnoj razini i bit ¢e koristeni u nauc¢ne svrhe.
Metode i tehnike istrazivanja

U istrazivanju su koriStene su: metode teorijske analize, analiticko deskriptivna i servej
metoda. Tehnike istrazivanja koriStene u radu su: skaliranje, statisticka metode i procedure za
analizu i interpretaciju podataka putem softwera SPSS 26.
Insturmenti

Skala teznje ka postignuéu - Cubela Adol¢i¢ Vera i saradnici (2014) adaptirali i sastavili
instrument sastavljen od jedanaest Cestica sa pet modaliteta od 1- uopce se ne slazem do 5- u
potpunosti se slazem. Ukupan rezultat na skali teznje ka postignucu odreduje se kao zbroj
procjena, tako da je raspon rezultata izmedu 13 1 65. Veéi ukupni rezultat upucuje na vecu teznju
ka postignucu.

Skala vjerovanja u pravedan svijet (SVUP) — Lackovi¢-Grgin, Katica i saradnici(2002)
adaptirali i sastavili instrument od trinaetst estica sa Sest modaliteta od 1 - izrazito se ne slazem
do 6 - izrazito se slazem. Ukupan rezultat odreduje se kao prosjecna vrijednost procjene ispitanika
na Cesticama 1, 3, 6, 8, 9, 11 (za Skalu generalnog VUPS), odnosno na Cesticama 2,4, 5,7, 121 13
(Skala personalnog VUPS).

Uz ove skale postavljene su i Cestice koje su se odnosile na spol i najées¢u ocjenu.

Rezultati

Na tabeli br. 1. se moze vidjeti da su podaci kod skale teznje ka postignuéu pozitvno asimetric¢ni
leptokurti¢ni, a kod skale vjerovanja u pravedan svijet negativho asimetri¢ni i leptokurticni.
Kolmogorov-Smirnov test, kod obje skale pokazuje da odstupanje od normalne raspodijele nije
statisti¢ki znacajno (p>0,05). Buduci da je kod obje skale zaobljenosti leptokurticna i da odstupanje
od normalne raspodjele nije statisti¢ki znacajno za statisticku anlizu u ovom radu ¢e se koristiti
parametrijski statisticki postupci.

Tabela 1: Minimalna i maksimalna vrijednost, aritmeticka sredina, standardna devijacija, skjunis, kurtozis
1 rezultati testa normalnosti distribucije za rezultate na skalama koriStenim u istrazivanju

Min Max M SD Skew Kurt K-sz P
daly e 53 3086 7,34 0085 0117 044 0835
ka postignu¢u
Skala
vjerovanja U, g 74 4795 1053  -0318 176 0,44 0,131
pravedan
svijet

H1: Teznja ka postignucu i vjerovanje u pravedan svijet

Prva hipoteza je glasila: Oc¢ekuje se da ¢e postojati statisticki znacajna povezanost izmedu teznje
ka postignucu 1 vjerovanja u pravedan svijet!
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Tabela 2: Provjera statisticki znacajne povezanosti izmedu teznje ka postignucu i vjerovanja u pravedan
svijet!

N M SD r p
Skala teznje ka 246 30,86 7,34
postignuéu
Skala 246 47,95 10,53 0,204** 0,01

vjerovanja u
pravedan svijet
**_ Korelacija je znac¢ajna na nivou 0.01

Rezultati pirsonovog koeficijenta pokazuju da postoji statisti¢ki znacajna povezanost na nivou
0,01, ali ja¢ina povezanosti je slaba (r=0,204) Sto ukazuje prisutvo drugih faktora koji mogu utjecati
na jacinu korelacije izmedu teznje ka postignucu i vjerovanja u pravedan svijet. lako je povezanost
slaba, nasa hipoteza je potvrdena, jer postoji statisticki znacajna povezanost.

H2: Spolne razlike u teznji ka postignucu i vjerovanju u pravedan svijet
Druga hipoteza je glasila: Oc¢ekuje se da nece postojati statisitcki znacajna razlika u teznji ka

postignucu i vjerovanju u pravedan svijet s obzirom na spol!

Tabela 3: Provjera statisticki znacajne rezlike u u teznji ka postignucu i vjerovanju u pravedan svijet s
obzirom na spol

Spof N M  SD t df P

Muski 58 34,43 7,45

Zenski 188 29,76 6,96 438 244 0,00
Muski 58 48,51 10,88

Zenski 188 47,78 10,44 0464 244 0,643
Ukupno 246

Skala teznje ka postignucu

Vjerovanje u pravedan svijet

Na osnovu dobijenih rezultata prikazanih u tabeli br. 3 mozemo tumaciti dva zakljucka.
Prvi se odnosi razliku u teznji ka postignuéu s obzirom na spol. Rezultati pokazuju da postoji
statisticki znacajna razlika u teznji ka postignucu s obzirom na spol (t=4,38), Sig. = 0.00<0 .05.
Ispitanici muskog spola pokazuju bolje rezultate u teznji ka postignuéu (M=34,43). Drugi
zakljucak se odnosi razliku u vjerovanju u pravedan svijet obzirom na spol. Rezultati u drugom
slu¢aju pokazuju da ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u vjerovanju u pravedan svijet obziorm
na spol (t= 0,464) Sig. = 0.643>0 .05. Isptanici muskog 1 zZenskog spola u prosjeku imaju isti
pogled na pravedan svijet (M=48,51 i M= 47,78). Na osnovu ovih rezultata zaklju¢ujemo da je
nasa hipoteza djelimi¢no potvrdena.
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H3: Teznja ka postignucu, vjerovanje u pravedan svijet i najcesc¢a ocjena

Treca hipoteza je glasila: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna razlika u teznji ka
postignucu 1 vjerovanju u pravedan svijet s obzirom na naj¢es¢u ocjenu ispitanika!

Najcesca ocjena N M SD daf P
F

Skala teznje ka postignucu 6 10 32,8 6,87

7 68 30,17 6,95

8 108 30,89 7,44

9 44 31,90 7,93

10 16 295 7,08
Ukupno 246 30,86 7,34 0681 4 0,606
Vjerovanje u pravedan svijet 6 10 46,2 9,63

7 68 48,23 9,68

8 108 47,45 10,79

9 44 4984 10,91

10 16 4795 12,19 0,621 4 0,648
Ukupno 246 47,95 10,53

Dobijeni rezultati prikazani u tabeli br 4 nam pokazuju da ne postoji statisticki znacajna
razlika u teznji ka postignucu (F= 0,681) Sig. = 0.606>0.05 1 kod varijable vjerovanje u pravedan
svijet (F=0,621) Sig. = 0.648>0.05 s obzirom na naj¢es¢u ocjenu ispitanika. Ova hipoteza nije
potvrdena, Sto ukazuje da se u budu¢im istrazivanjima na ovu temu ukljuce drugi faktori.
Diskusija

Rezultati istrazivanja su pokazali zanimljive podatke o kojima bi se moglo u buduénosti
malo viSe posvetiti. Prva hipoteza je ukazala na slabu korelaciju izmedu teznje ka postignéu i
vjerovanja u pravedan svijet. To u ovom trenutku ne izgleda zabrinjavajuce, ali postoji mogucnost
da korelacija bude negativna, §to bi u psiholoSkom i drustvenom kontekstu dovelo do manjih teznji
ka postignucu, a jo$ manje vjere u pravedan svijet. U psiholoskom kontekstu moze ukazivati na
nedostatak motivacije 1 neadekvatnih li¢nih ciljeva i vrijednosti, a u drustvenom kontekstu da ¢e
mladi biti svjesniji da drzava odnosno sistem nece pruzati dovoljno poticaja za njihovo
napredovanje. Nedovoljan poticaj napredovanja mladih ljudi dovodi do toga da sve vise njih
napusta Bosnu 1 Hercegovinu i1 odlaze u drzave koje ¢e vrednovati njihov rad i znanje. Problem
ovog tipa zahtijeva drustvene promjene u pristupu pravednosti i politici na osnovu koje se vrednuje
napor mladih ljudi.

Jedan od pokazatelja tome je i treca hipoteza koja je pokazala da se stavovi studenata o
teznji ka postignucu i vjerovanju pravedan svijet statisticki ne razlikuju s obzirom na najcescu
ocjenu. To moZe znaciti da mladima opada nivo stimulacije koji se odnosi na teznju ka postignucu,
jer kao §to je napisano u teorijskom segmentu, teznja za postignu¢em odnosi se na zelju da se
postignu pozitivni rezlutati, i da te rezultate neko vrednuje. Neophodna je promjena u obrazovnom
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sistemu putem koje bi se na adektavan nacin nagradio trud i rad mladih ljudi. To se moze postici
kroz: raznolikost nagrada, priznanje napretka, objektivnosti i pravednosti nastavnog osoblja na
svim nivoima, podrsci 1 ohrabrenju, edukaciji o vrijednosti truda, transparentosti i komunikaciji,
inovaciji i kreativnosti 1 ravnotezi izmedu individualnih i timskih nagrada.

Za promjenu obrazovnog sistema koji bi vrednovao napor i rad mladih ljudi, neophodna je
1 promjena drzavne politike, koja bi mladim generacijama pruzila mogucénost da ostvare svoje
ciljeve i ambicije u mjestu svog bitisanja. Neadekvatno vrednovanja rada mladih u obrazovnom
sistemu ima ozbiljne posljedice na njihovu motivaciju i teznju ka postignu¢u. Problem se odrazava
na: nedostatak prepoznavanja i nagradivanja akademskog napretka mladih, njihovo buduce
zaposljavanje, drustvenim angazman, njihovu ulogu u nau¢nim istrazivanjima.

Druga hipoteza ukazuje da postoji spolna razliku u odnosu na teznju ka postignucu, da
ispitanici muskog spola pokazuju bolje rezultate. Razlozi ovih razlika su: drustvena ocekivanja,
drustveno isticanje uspjeha musSkaraca, socijalizacija i odgoj. Nase drustvo je ujedno i
tradicionalno, pa samim tim je i veca odgovornost koju kroz procese primarne i sekundarne
socijalizacije usvajaju osobe muskog spola, iako pretpostavljamo da u buduénosti nece biti razlika,
jer globalizacijom, ekonomski standardi porodice ubrazno rastu tako da jedino udruzenim snagama
buduéih partnera mogu se ostvariti bolji uslovi koji se odnose na postignuce i vjerovanje u pravedan
svijet.

Zakljucéak

Od tri hipoteze koje su postavljene u ovom radu, jedna je potvrdena, druga djelomi¢no potvrdena
1 tre¢a nije potvrdena. Prva hipoteza se odnosila na to da li postoji statisticki znacajna korelacija
izmedu teznje ka uspjehu i1 vjerovanja u pravedan svijet! Rezultati su pokazali da postoji korelacija,
ali ona je u osnovi izuzetno slaba. Dok su dosadasnja istrazivanja utvrdila da postoje dokazi o
pozitivnim korelacijama izmedu teznje ka potignuc€u i vjerevanja u pravedan svijet, u nasoj situaciji
to nije slucaj, uprkos postojanju vrlo slabe povezanosti. Razlog slabe korelacije izmedu teznje ka
postignucu i vjerovanja u pravedan svijet su najceS¢e politicka i1 ekonomska situacija u Bosni i
Hercegovini koja utje¢e na percepciju drustvene pravednosti. Takoder na percepciju druStevene
pravednosti utjece, nedostatka druStvenog vrednovanja znanja, vjestina i nezaposlenost mladih
nakon zavrSenog Skolovanja. Ako mlada osoba vjeruje da je ulozila potrebne napore, ali to se
drustveno ne vrednuje, to moze dovesti do osjecaja bezvrijednosti i gubitka povjerenja u pravedno
drustvo. Iz tog razloga mnoge mlade osobe razmatraju o moguc¢nosti odlaska u druge drzave koja
¢e vrednovati njihov rad i trud.

Druga hipoteza, koja se odnosila na to da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu
teznje za postignucem i vjerovanja u pravedan svijet s obzirom na spol je djelomi¢no potvrdena iz
razloga Sto su rezlutati pokazali da je teZnja za postignuéem izraZenija kod muskaraca nego kod
zena. Prisutstvo dominante patrijahlane kulture u naSem druStvu od muskaraca ocekuje vise ka
postignuéu od Zena. Ideali tradicionalnog partihajahalnog drusStva podsti¢e muskarce na uspjeh,
moc¢, dominaciju jer se od istih o¢ekuje da preuzmu ulogu pruzatelja materijalne podrske porodici.

Trec¢a hipoteza koja se odnosila na statisticki znacajne razlike u teznji ka postignucu i
vjerovanju u pravedan svijet s obzirom na naj¢eS¢u ocjenu ispitanika, nije potvrdena. Cilj
ocjenjivanje ucenika ili studenta odnosi se na procjenu njihovog razumijevanja, znanja, vjestina i
primjenu istih u svakodnevnom Zzivotu. Iz tog razloga postoje mladi, koji pokazuju bolje rezultate
1 mladi koji pokazuju slabije rezlutate. Ukoliko je druStvena percepija takva da ne postoji razlika
izmedu jednih i drugih, to dovodi do osjecaja bezvrijednosti i demotivacije darovitih, nadarenih i
upornih mladih osoba, jer njihov trud nije adekvatno nagraden. Neadekvatno nagraden trud i
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zalaganje u jednom druStvenom sistemu rezultira da mladi traze budué¢nost u drugom koji €e taj isti
trud i zalaganje nagraditi. Negativne posljedice odlaska mladih odrazava se kroz: sociodemografski
gubitak (smanjenje populacije), ekonomski gubitak (nedovoljan broj radne snage), kulturoloski
gubitak (gubitak vrijednosti i tradicije drustva), obrazovni gubitak (gubitak intelekutalne
populacije).

Da bi se osiguralo ljudsko dostojanstvo, koje se odnosi na politicka, ekonomska, socijalna
i kulturna prava i slobode pojedinaca, drzava mora posStovati pravdu i teZnju za postignu¢em kao
moralno dobro. Pravedan skup vrijednosti sluzi kao temelj za uspostavljanje meduljudskih odnosa
na nacin da se svaki pojedinca koji tezi ka uspjehu i djeluje u skladu sa zakonima drzave cijeni
prema svojim sposobnostima. DrZava je duzna obezbijediti uslove za napredovanje i bolju
buduénost mladih. Tek tada se moze izgraditi drustvo u kojem se prema svima postupa pravedno i
pruza prilika da se ostvari puni potencijal. Trebamo teziti ka stvaranju kulture u kojoj se svaki
pojedinac postuje zbog svog doprinosa. To ukljucuje postovanja i medusobno razumijevanje, na
osnovu kojeg se svim ¢lanovima druStva treba osigurati pristup resursima i prilikama koje su mu
potrebne za ostvarenje svojih ciljeva.
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STRIPE TOWARDS ACHIEVEMENT AND BELIEF IN A JUST WORLD
Summary

Striving for achievement is in the nature of every individual, because with each new achievement, whether
easier or more difficult, the individual prepares for new challenges in life. At the same time, in order to
achieve a certain achievement, the individual also believes that he will receive an appropriate reward for
his work, i.e. he believes in the justice of the society that surrounds him. The aim of this research was to
determine whether there is a connection between the pursuit of achievement and belief in a just world. 246
respondents, student population from Mostar, Zenica and Biha¢ participated in the research. The
questionnaires used in this research were: the scale of striving for achievement and the scale of belief in a
just world, along with certain questions of a sociodemographic nature. The obtained results showed that
there is a statistically significant correlation between striving for achievement and belief in a just world,
but it is very weak. Then, the findings show us that there is a statistically significant difference in the striving
for achievement with regard to gender. Namely, male respondents (M= 34.43) showed a greater desire for
achievement than female respondents (M=29.76). In contrast to the striving for achievement, there is no
statistically significant difference with regard to gender in the belief in a just world scale (0.643>0.05).
Finally, the results were obtained that showed that there is no statistically significant difference in the
striving for achievement (0.606>0.05) and belief in a just world (0.648) with regard to the most common
assessment of students.

Keywords: striving for achievement, belief in a just world, students
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Sazetak

Ucenik je ve¢ u svojoj svakodnevici naviknut da koristi digitalne medije i njihova primjena u nastavi
stranoga jezika moze voditi ka poboljsanju motivacije i interakcije. U ovom radu je predstavijeno kako nove
tehnologije mogu utjecati na primjenu digitalnih medija u nastavi stranoga jezika, promijeniti nastavni
proces i uciniti ga efikasnijim. Sprovedeno je eksperimentalno istrazivanje sa ucenicima osnovne Skole, pri
Cemu su se u nastavi koristile aplikacije Kahoot! i Book Creator. Polazna hipoteza glasi: Rezultati primjene
aplikacija u nastavi Njemackog kao stranoga jezika jasno ce pokazati efikasnije postizanje nastavnih
ciljeva. Rezultati testova eksperimentalne i kontrolne grupe su obradeni i uporedeni. Na osnovu analize
rezultata c¢e se diskutovati o prednostima i nedostacima digitalnih medija u nastavi stranoga jezika
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Einfithrung

Im 21. Jahrhundert haben sich digitale oder neue Medien zu einem integralen Bestandteil des
alltdglichen Lebens entwickelt und pragen somit die Lebenswelt heutiger Jugendlicher maB3geblich.
Diese Studie untersucht den Einsatz von digitalen Medien im Fremdsprachenunterricht und ihre
potenzielle Auswirkung auf die Leistungen der Lernenden, insbesondere in Form von Apps.
Fremdsprachenlernen wird als ein komplexer und dauerhafter Prozess betrachtet, besonders wenn
eine Fremdsprache aullerhalb des zielsprachigen Landes gelernt wird. Der Unterricht soll
zielgerecht geplant, analysiert und kontrolliert werden, dabei spielt die Medienwahl eine wichtige
Rolle im Fremdsprachenunterricht*. Um eine Antwort auf die Frage zu geben, ob der Einsatz der
digitalen Medien im Fremdsprachenunterricht - in Form von Apps - die Leistungen der Lernenden
verbessern kann, werden zuerst die Begriffe Medien und digitale Medien im Unterricht
operationalisiert.

Der Begriff Medium stammt aus dem lateinischen und bedeutet Mitte, Zentrum bzw. Offentlichkeit.
Im Allgemeinen sind Medien alle Mittel, die zur Informationsverbreitung genutzt werden. Dieser
Begriff wird im FSU unterschiedlich definiert und verwendet. Medien im FSU koénnen als
Unterrichtsmittel zur Darstellung und Veranschaulichung betrachtet werden, die bestimmte Lehr-
und Lernprozesse unterstiitzen und ermoglichen, sie tragen zur Optimierung des Unterrichts bei
(vgl. Blazevi¢, 2007: 163).

Eine einfache Erkldrung wiére: Medien sind Mittel, mit denen Inhalte, Aufgaben usw. transportiert
werden, um so den Erwerb von Wissen und Fertigkeiten zu unterstiitzen (Rosler und Wiirffel, 2014
12).

Durch die Geschichte des FSU-s haben sich die Medien entwickelt und verdndert. Einige Autoren
verstehen unter Medien und Technologien im Unterricht: Tridger der Informationen, Arten der
Informationen und Arten der Komunikation sowie die Technologien des Unterrichtens, die
gleichzeitig alle drei genannten Kategorien verbinden (Pastuovié, 1999; Matijevi¢, 2004a und
2004b; Bates, 2004; Ally, 2005).

Die Medien werden unterschiedlich gruppiert und aufgeteilt. Hier ist eine Aufteilung im Hinblick
auf die historische Entwicklung: (1) Primédrmedien, (2) Druckmedien, (3) elektronische Medien
und (4) digitale Medien.

Laut Reinmann (2005: 10) erfordert die Nutzung von Medien im Fremdsprachenunterricht einige
grundlegende Prinzipien, um sicherzustellen, dass sie effektiv und padagogisch wertvoll sind (vgl.
Reinmann, 2005: 10): (1) Zielsetzung - Es ist wichtig, dass die Lehrkrifte klare Ziele und
Erwartungen an die Nutzung von Medien im Unterricht haben. Die Medien sollten gezielt
eingesetzt werden, um bestimmte Lernziele zu erreichen, wie zum Beispiel die Verbesserung des
Horverstiandnisses, die Erweiterung des Vokabulars oder die Vermittlung von kulturellem
Verstandnis; (2) Auswahl der Medien - Lehrkriéfte sollten sorgfaltig die Medien auswahlen, die sie
im Unterricht verwenden, um sicherzustellen, dass sie dem Niveau der Lernenden ensprechen,
altersgerecht und péadagogisch wertvoll sind. Die Medien sollten auch authentisch sein, um den
Lernenden einen Einblick in die tatsdchliche Verwendung der Zielsprache in der realen Welt zu
geben; (3) Vorbereitung - Lehrkréfte sollten die Lernenden angemessen auf die Nutzung von
Medien im Unterricht vorbereiten. Dies kann beinhalten, dass die Lernenden VVokabeln lernen oder
eine Einfilhrung in das Thema erhalten, um sicherzustellen, dass sie das Verstindnis und die
Fahigkeiten haben, die Medien effektiv zu nutzen; (4) Aktive Teilnahme — Die Lernenden sollten
aktiv am Lernprozess teilnehmen und nicht nur passiv Medien konsumieren. Lehrkrifte sollten

4 Fremdsprachenunterricht — weiter im Text FSU
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gezielte Ubungen und Diskussionen anbieten, um sicherzustellen, dass die Lernenden das Gelernte
verstehen und anwenden koénnen; (5) Feedback - Lehrkrifte sollten den Lernenden Feedback
geben, um ihre Fortschritte zu bewerten und ihre Lernziele zu erreichen. Das Feedback sollte
konstruktiv sein und die Lernenden ermutigen, weiter zu lernen und ihre Féhigkeiten zu verbessern.
Die Aufteilung der Medien (Hardware und Software) fiir den Fremdsprachenunterricht wurde bei
Blazevi¢ (2007: 163) folgend dargestellt: (1) visuelle, auditive und audiovisuelle Medien; (2)
technikgebundene und nicttechnikgebundene Medien; (3) spezifische und nichtspezifische
Medien.

Fiir die Zwecke dieser Untersuchung werden die Begriffe analoge und digitale Medien verwendet.
Analoge Medien sind: Videobdnder, Lernplakate, Bilder, gedruckte Lehrwerke / Biicher,
Schulfernsehen, Tageslichtprojektor, Tonbander usw. Digitale Medien sind elektronische Medien,
die mit digitalen Codes arbeiten: Computer / Laptop, Mobiltelefon, Lernplatform, Apps,
Smartboard, Videoportale usw. Mit digitalen Medien konnen die Lernenden in einer Weise
interagieren, was bei den analogen nicht der Fall war (vrgl. Rosler und Wiirffel, 2017: 14).

Mit dem praktischen Einsatz der neuen Medien im Unterricht wird die Verbesserung der
Motivation, Interaktion im Unterricht und effektiveres Erreichen der Lernziele sichtbar. So werden
heute die interaktive Medien in groBem MafBle im Unterricht eingesetzt.

Bisherige Forschungen iiber den Einsatz von digitalen Medien im FSU

Die Forscher haben sich mit der Frage beschiftigt, in welcher Weise der Einsatz von digitalen
Medien die schulischen Lehr- und Lernprozesse wirkungsvoll unterstutzen kann, was eine
mediendidaktische Frage ist, die sich auf Lernen mit digitalen Medien bezieht (vgl. Tulodziecki
und Herzig 2004; Herzig und ABmann 2009; Herzig 2004, 2012, 2014; )

In den Untersuchungen von Petko (2012) ist eine positive Einstellung der Lehrkraft gegeniiber der
Nutzung digitaler Medien die entscheidende Determinante fiir den effektiven Medieneinsatz im
Unterricht, sowie die Einschitzung der grundsétzlichen, gesellschaftlichen Relevanz mit digitalen
Medien zu unterrichten, als auch die Einschitzung der individuellen Niitzlichkeit digitaler Medien
fiir den eigenen Unterricht.

Die Verwendung von Medien im Fremdsprachenunterricht kann eine duB3erst effektive Methode
sein, um die Sprachkenntnisse der Lernenden zu verbessern.

., Digitale Medien in schulischen Lehr- und Lernprozessen kénnen zum einen daraufhin untersucht
werden, inwieweit sie auf der Ebene des Individuums zu Effekten fiihren, z. B. in Bezug auf den
fachlichen oder iiberfachlichen Lernerfolg, die Motivation, spezifische kognitive Fihigkeiten (z. B.
zur Selbststeuerung) usw. Dariiber hinaus konnen Wirkungen auf der Ebene des
Unterrichtsprozesses gepriift werden, z. B. im Hinblick auf Unterrichtsqualitit (d. h. die
Kooperation von Schiilerinnen und Schiilern, die Nutzung aktiver Lernzeit, die Strukturierung von
Lernprozessen usw.). “ (Herzig 2014: 11.)

Wannemacher und die Mitarbeiter sprechen iiber die Vorteile der digitalen Medien, die in der
Globalisierungszeit von gro3er Bedeutung sind, weil sie den Lernenden ein mobiles Lernen bzw.
eine groBere Entscheidungsfreiheit, Selbstindigkeit und Verantwortung in Bezug darauf
ermdglichen, wann, wo und wie sie lernen konnen oder wollen (vrgl. 2016: 56-57).
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Die Integration der Basiskomponenten wird als zentrale Determinante des erfolgreichen
Unterrichtens mit digitalen Medien angesehen - TPACK* (Angeli, Valanides, 2009; Mishra,
Koehler, 2006; Olofson, Swallow & Neumann, 2016).

Bei Brasch und Pfeil (2017: 16) wird die Online-Studie des Goethe-Instituts von 2012 (lberer /
Wippermann, 2013) dargestellt, woran gezeigt wird, dass die Lernenden in Goethe-Kursen
weltweit Gerdte und Anwendungen mit Internetverbindung benutzen: ,,Die Frage, welcher Einsatz
von digitalen Medien oder welcher Unterricht fiir den einzelnen Lernenden als gelungen gelten
kann, kann schwer beurteilt werden. Vielmehr geht es darum, eine Lernumgebung zu schaffen, die
moglichst optimale Lernvoraussetzungen bietet und zu positiven Ergebnissen (hhere Motivation,
verbesserte rezeptive und produktive Kompetenzen usw.) fiihrt.*

Biebighduser und Feick (Hrgs. 2020) haben in einem Sammelband aktuellste Studien zum Einsatz
digitaler Medien in Deutsch als Fremd- und Zweitsprache vereint. Diese Forschungen befassen
sich besonders mit den Lehr- und Lernbedingungen, exemplarischen Lehr- und Lernprozessen,
Lehrkraftbildung, und Lernpotenzialen digitaler Medien.

Nach der Forschung von Tanja Puri¢ (2020: 263) hat die Mehrheit der Lehrkrifte eine positive
Meinung tiber die Nutzung von Informations- und Kommunikationstechnologie.

Backfisch at. al. stellen in ihrer Arbeit aktuelle Ergebnisse empirischer Studien iiber den Einsatz
von digitalen Medien im Unterricht. Sie sind zu den Befunden gekommen, dass das fachdidaktische
Wissen und motivationale Uberzeugungen ,, (...) ausschlaggebend fiir eine gezielte Nutzung
digitaler Medien zur Férderung von Lehr- und Lernprozessen sind.* (2021: 85)

Gegenstand der Forschung und Hypothese

Gegenstand dieser Forschung ist der Einsatz von Apps im DaF-Unterricht in der achten Klasse der
Grundschule.

Fiir diese Untersuchung wurden folgende drei Hypothesen gestellt: Hypothese 1 besagt, dass der
Einsatz der Apps Kahoot! und Book Creator im DaF-Unterricht die Leistungen der Lernenden
verbessert und dass die Experimentalgruppe bessere Ergebnisse erzielt als die Kontrollgruppe;
Hypothese 2 besagt, dass die Lernenden mehr motiviert sind die Kahoot!-App zu benutzen, wenn
sie besser die Anwendungsanweisungen verstehen; Hypothese 3 ist, dass die Motivation fiir die
Anwendung von Kahoot!-App besser ist, 3wenn sie hdufiger benutzt wird.

Methode der Untersuchung: Es wurde eine empirische Untersuchung durchgefiihrt. Zuerst fand das
Experiment in zwei achten Klassen statt und dann wurde in der Experimentalgruppe eine Umfrage
durchgefiihrt, wessen Ergebnisse in der qualitativen und quantitativen Analyse dargestellt worden
sind.

Kahoot! - ist eine interaktive, spielebasierte Lernplattform und eines der bekanntesten Quiz-Tools
fiir die ganze Klasse. Die Fragen werden von der Lehrkraft mittels Videoprojektor an der Wand /
Interaktivetafel prasentiert und die Lernenden kdnnen mit thren mobilen Gerdten Antwort geben.
Fiir dieses Spiel bendtigt man eine Internetverbindung. Die Fragesteller, bzw. die Lehrkrifte
miissen sich anmelden, dagegen spielen die Lernenden ohne Anmeldung. Bei der Erstellung kann
die Lehrkraft entweder ein neues Quiz anlegen oder bereits angelegte Themen neu bearbeiten. Die
Fragen konnen sogar in Form von Bildern oder Videos gestellt werden. Bei der Fragenstellung soll
man einen Zeitlimit festlegen und Antwortmoglichkeiten geben. Nachdem das alles gespeichert ist,
kann das Quiz direkt starten. Die Lernenden konnen in Gruppen oder jeder fiir sich spielen.

4 TPACK - technological-pedagogical content knowledge, d. h. das Wissen dariiber, wie fachliche Inhalte mit
digitalen Medien und den passenden didaktischen Methoden unterrichtet werden konnen
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Bevor das Spiel beginnt, miissen die Lernenden die Webseite www.kahoot.it auf ihren
Smartphones, Tablets oder Computer 6ffnen und den auf dem Projektor sichtbaren Pin (oder tiber
QR-Code) und einen Namen eingeben. Alle angemeldeten Spieler erscheinen im Display und das
Quiz kann beginnen. Wenn alle Teilnehmer ihre Losungen gedriickt haben bzw. die Zeit
abgelaufen ist, erscheinen die Losung und Auswertung. Am Ende des Spiels wird der Punktestand
fiir alle sichtbar.

Book Creator - Diese App ermdglicht das Erstellen von multimedialen E-Books in Einzel- oder
Gruppenarbeit. Die Internetverbindung wird dabei nicht benétigt, deshalb eignet sich diese App
sehr gut fiir den Unterricht. Wichtig ist, dass die Lernenden vor der Nutzung diese App erstmal
herunterladen. Zu Beginn sollte man ein Buchformat auswihlen. Wer sich fiir einen Comic
entscheidet, gibt es auch Varianten fiir die Erstellung eines Comics. Nachdem man sich fiir ein
Format entschieden hat, wird die Deckseite gedffnet und so kann man sein Buch kreieren. Man
kann Fotos aus der Galerie hinfiigen, sie vergrofern, verkleinern und frei verschieben. Mit der
Kamera lésst sich leicht ein Foto machen oder ein Video aufnehmen und gleich einfiigen. Ein Stift
dient dazu, um etwas frei zu zeichnen. Mit der Option Text, schreibt man Texte, fiigt sie ein und
verarbeitet sie weiter. Verschiedene Formen konnen auch eingefiigt werden, wie z. B. eine
Sprechblase, mit der man eine Person auch sprechen lassen kann. Die gleiche Optionen kann man
auf der weiteren Seiten benutzen. Jede Seite, auller der Deckseite, lasst sich leicht verschieben. Die
Biicher kénnen mit anderen kombiniert werden, oder verdoppelt sein. Wichtig ist, dass man dem
Buch einen Namen und Autor zuschreiben kann.

Die Analyse des Einsatztes der digitalen Medien

Das Hauptthema dieser Arbeit ist digitale Medien im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht
anhand des Einsatzes von Apps. Als praktischer Teil dieser Forschung wurde ein Experiment in
der Grundschule JU OS ,,5. Oktobar in Sanski Most mit den Lernenden der achten Klasse
durchgefiihrt. An diesem Experiment haben 47 Probanden / Lernende teilgenommen, davon 25
Lernende der Klasse 8a, die als Experimentalgruppe (ExpG8a) genommen wurde, und 22 Lernende
der Klasse 8b als Konntrollgruppe (KonG8b).

Die Inhalte zum Thema Die Bundesrepublik Deutschland wurden im Unterricht nach dem
Lehrbuch von Zlata Maglajlija (2011) Deutsche Sprache fiir die achte Klasse (zweite
Fremdsprache): S. 47-57 in beiden Klassen bearbeitet und in vier Unterrichtseinheiten
durchgefiiht. Die Lernenden sollten dabei folgendes lernen: (1) Geographische Begriffe und
Tatsachen iiber Deutschland, (2) Zahlen iiber 1000, (3) Fragepronomen welche /-r /-s und (4)
Steigerung der Adjektive.

In der ExpG8a wurden die digitalen Medien (Laptop verbunden mit dem Projektor und
Internetverbindung und Handys mit Internetverbindung) eingesetzt. Die App Kahoot! wurde in der
Einfiihrungs-, Semantisierungs- und Ubungsphase angewendet. Die App Book Creator (es gibt
mehrere Versionen davon) wurde fiir die Ubungs- und Anwendungsphase benutzt. In der KonG8b
wurden alle Inhalte, Aufgaben und Gbungen mit dem Lehrbuch und Arbeitsbuch erarbeitet, ohne
Einsatz von digitalen Medien.

In der Einstiegsphase wurden in der ExpG8a fiinf Gruppen fiir die Arbeit mit dem Kahoot! gebildet
und fiir die anderen Phasen wurde Einzelarbeit mit dem Kahoot!-App eingesetzt. Es wurden
folgende Arten der Aufgaben angewendet: (1) Kahoot!-Quiz-Multiple-Choice-Aufgaben ,,Was ist
das?* mit Bildern und Begriffen, d.h. zu jedem Bild gibt es Auswahl von vier Antworten, wobei
nur eine richtig ist; (2) Kahoot!-Quiz-Richtig oder falsch, wobei die Lernenden bei jeder Frage (mit
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oder ohne Bild) richtig oder falsch als Antwort auswéhlen konnten und (3) Kahoot!-Frage-
Antwort. Fiir die Wiederholung des Themas Die Bundesrepublik Deutschland wurde in der vierten
Stunde ein Kahoot!-Quiz in der ExpG8a eingesetzt, das aus 20 Fragen besteht.

Die KonG8b bearbeitete die Aufgaben im Lehrbuch und auf den Arbeitsblittern. In der vierten
Stunde schrieben sie einen Test mit 20 Fragen.

Tabelle 1 — Quiz- und Testergebnisse

Punktestand (max 100) Lernende der ExpG8a  Lernende der KonG8b
100 56% 18,18%
95 12% 9,91%
90 8% 0%
80 0% 4,55%
75 4% 0%
60 8% 9,91%
65 12% 13,64%
60 0% 9,91%
55 0% 9,91%
45 0% 18,18%
20 0% 4,55%
10 0% 4,55%

Die Tabelle 1 zeigt, dass 56% der Lernenden in der ExpG8a alle 100 Punkte beim Test erreichten
und der niedrigste Punktestand lag bei 65 Punkten, was 12% der Lernenden erzielte. Im Vergleich
zu der ExpG8a, erreichte nur 18,18% der Lernenden der KonG8b 100 Punkte und der niedrigste
Punktestand lag bei 10 Punkten, was 4,55% der Lernenden erreichte und sogar 27,28% der
Lernenden erreichte weniger als 50% der Punkte beim Test. Dementsprechend ist aus diesen
Ergebnissen sichtbar, dass die Leistungen der ExpG8a deutlich besser als in der KonG8b sind.

In der Ubungs- und Anwendungsphase wurde in der ExpG8a App Book Creator benutzt. Die
KonG8b erledigte diese Aufgaben als Schreibaufgaben. In der vierten Stunde kreierten die
Lernenden der ExpG8a (in fiinf Gruppen aufgeteilt) mithilfe von Book Creator ein Buch iiber ihre
Lieblingsstadt in Deutschland. Danach présentierten sie das Buch und wurden bewertet.

Die KonG8b arbeitete in vier Gruppen an der Schreibaufgabe: Einen Text {iber die Lieblingsstadt
in Deutschland schreiben. Sie prisentierten ihre Texte miindlich und schriftlich (an der
Wandzeitung) und wurden bewertet. Die Lehrkraft bewertete die Arbeit anhand der
Bewertungskriterien in beiden Klassen, was in den Graphiken 1 und 2 dargestellt wurde. Pro
Kriterium konnten die Gruppen maximal 10 Punkte erreichen.
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Graphik 1 - Ergebnisse der Prisentation der e-Biicher in der ExpG8a
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In der Graphik 1 sind vier Kriterien der Bewertung in der ExpG8a dargestellt (K1-Aussehen der
Prisentation, K2-Einleitung/Ubersicht, K3-grammatische Fehler und K4-Verstindlichkeit) fiir
jede der fiinf Gruppen. Alle Gruppen haben den hdchsten Punktestand beim K1 erreicht, und zwar
80%-100%. Beim K2 hat nur die Gruppe 3 keine Punkte erreicht, die anderen Gruppen haben die
Ergebnisse zwischen 80% und 100%. Die schlechtesten Ergebnisse sind in vier Gruppen bei der
Bewertung von grammatischen Fehlern (K3), aber aller Gruppen haben auch hier iiber 50% der
Punkte erreicht. Nach dem K4 sind die Punkte von 70% bis 100% erreicht. In allen Gruppen waren
Gesamtergebnisse {iber 50% des maximalen Punktestands.

Graphik 2- Ergebnisse der Prisentation in der KonG8b
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Die Graphik 2 zeigt die Ergebnisse der Priasentation in der KonG8b, wo es drei Kriterien der
Bewertung gab (K1-Einleitung, K2-grammatische Fehler und K3-Verstandlichkeit). Nach dem K1
erreichte die Gruppe 1 keine Punkte, Gruppen 2 und 3 erreichten 20% der Punkte und nur die
Gruppe 4 erreichte 50% der Punkte. K2 brachte der Gruppe 1 nur 40% der Punkte und den anderen
Gruppen 50% - 60% der Punkte. Die besten Ergebnisse erzielten die Gruppen beim K3, da alle
iiber 50% der Punkte erreichten, die Gruppe 4 sogar 100% der Punkte.

Umfrage - Am Ende der vierten Stunde wurden die Lernenden der ExpG8a in einer Umfrage um
ihre Meinung gefragt. Die Umfrage bestand aus 3 Gruppen von Fragen: (1) Geschlecht und Alter,
(2) acht Bewertungsfragen mit einer Skala von Note (1) - als niedrigster Wert bis Note (5) - als
hochster Wert und (3) zwei Ja / Nein-Antworten. Die Tabelle 2 zeigt die Ergebnisse der Bewertung
von acht Aussagen in der Umfrage. Bei der Bewertung wurde die Note (5) von 96% der Lernenden
bei der Aussage Ich spiele Kahoot!-Quiz gern vergeben, von 92% der Lernenden bei der Aussage
Ich mag die Fragen mit den Bildern im Kahoot!-Quiz und von 80% bis 88% der Lernenden bei den
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Aussagen 4, 5, 6, 7 und 8. Dementsprechend spielen die Lernenden Kahoot!-Quiz gern in der
Gruppe, sie spielen gern im DaF-Unterricht und benutzen gern Handy fiir die Aufgaben im DaF-
Unterricht. Die Aussage Ich mag die Fragen ohne Bilder im Kahoot!-Quiz wurde von 48% der
Lernenden mit der Note (5) bewertet und von 20% der Lernenden mit der Note (1).

Tabelle 2 — Ergebnisse der Bewertung von acht Aussagen in der Umfrage

Nr. Aussage Bewertung
(1) (2) ©) (4) (5)

1. Ich spiele Kahoot!-Quiz gern. 0% 0% 4% 0% 96%

2. Ich mag die Fragen mit den Bildern im 0% 4% 4% 0% 92%
Kahoot!-Quiz.

3. Ich mag die Fragen ohne Bilder im 20% 12% 16% 4% 48%
Kahoot!-Quiz.

4. Ich mag die richtig-falsch-Aufgaben im 0% 4% 4% 4% 88%
Kahoot!-Quiz.

5. Ich mag die Mehrwahlantwort-Aufgaben 4% 0% 4% 8% 84%

im Kahoot!-Quiz.
6. Ich spiele Kahoot!-Quiz gern in der 0% 4% 0% 12% 84%
Gruppe.
7. Ich spiele im DaF-Unterricht gern. 0% 8% 8% 4% 80%
8.  Ich benutze gern Handy fiir die Aufgaben 0% 4% 4% 4% 88%

im DaF-Unterricht.

Fiir 92% der Befragten ist es nicht kompliziert Kahoot!-Quiz zu benutzen (Frage 9) und 88% der Befragten
haben alles im Kahoot!-Quiz verstanden (Frage 10).

Im SPSS (Data Analysis) wurde die Skala von neun Items ,Motivation fiir die Anwendung von Kahoot!-
App‘ erstellt und weist sehr gute interne Ubereinstimmung auf. Chronbachs Alphakoeffizient betragt .882
und ist in der Tabelle 3 dargestellt.

Tabelle 3 — Zuverlidssigkeit der Skala

Cronbach's Alpha N of Items
,882 9

Die Lernenden werden mehr motiviert die Kahoot!-App zu benutzen, falls sie besser die
Anwendungsanweisungen verstehen.

Bei der Korrelation von zwei Variablen wurden Unterschiede in der Motivation zur Nutzung der
Kahoot!-App in Bezug auf das Verstdndnisniveau in der Tabelle 4 dargestellt. Es wurde statistisch
bedeutender Unterschied von .013 ausgerechnet: ¢? (1, N=2)=6.138, p=0,013.
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Tabelle 4 — Motivation und Verstindnisniveau

N Mean Motivation  zur
Versténdnisniveau rank Anwendung der
Kahoot!-App
Motivation zur Ich verstehe 22 14.32 Chi-Square  6.138
Anwendung der alles Df 1
Kahoot!-App Ich verstehe 3 3.33 Asymp. Sig. 013

nicht alles

In der Tabelle 5 sind die ausgerechneten Medianen dargestellt. Die Mittelwerte der Gruppenrange
zeigen, dass es sich um Lernende handelt, die alles verstehen bei der Nutzung der Kahoot!-App,
(Md=44.0) und motivierender sind fiir ihre Anwendung im Vergleich zu Lernenden, die nicht alles
bei der Anwendung verstehen (Md=37.00).

Tabelle 5 — Ausgerechnete Medianen

Verstiansnisniveau N Median
Ich verstehe alles 22 44,0000
Ich verstehe nicht alles 3 37,0000
Total 25 43,0000

In Bezug auf die Motivation zur Nutzung der Anwendung zeigen die Ergebnisse in der Tabelle 6
(selten N = 18; manchmal N = 5; und oft N = 2) ¢2 (2, N = 25) = 4,184, p = 0,218, dass es kein
statistisch signifikanter Unterschied in der Motivation zur Nutzung der App in Bezug darauf
besteht, wie oft die App im Unterricht verwendet wird. Eine hiufigere Nutzung der App trigt nicht
dazu bei, dass die Lernenden motivierter sind, die App bei den Aufgaben und Lernen zu nutzen.

Tabelle 6 - Der Unterschied bei der Motivation fiir die Anwendung von Kahoot!-App in Bezug auf die
Haufigkeit ihrer Anwendung

Haufigkeit N Mean Motivation fiir
der Anw. rank die Anwendung
Motivation  fiir  Selten 18 12.14 Chi-Square | 3.050
die Anwendung Manchmal 5 12.70 Df 2
Oft 2 21.50 Asymp. Sig. |.218
Nie 0 =
Immer 0 =

Schlussfolgerung

Die Zielsetzung dieser Arbeit, den Gebrauch der digitalen Medien im deutschsprachigen Unterricht
darzustellen, praktisch einzusetzen und ihre Anwendung anhand des Einsatzes von Apps Kahoot!
und Book Creator zu analysieren, wurde erfolgreich erreicht. Der Einsatz von genannten Apps im
DaF-Unterricht verbessert die Leistungen der Lernenden und sie arbeiten gern mit diesen Apps
bzw. mit den digitalen Medien.

Der Unterricht in der ExpG8a war Lernerzentriert, die Lernenden waren aktiv, recherchierten im
Internet und arbeiteten kooperativ. Der Unterrichtsprozess war nicht monoton, die Lernenden
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konnten ihre Kreativitdt und ihr Wissen vor der ganzen Klasse zeigen. Diese Gruppe arbeitete im
Unterricht mit den genannten Apps und erzielte beim Test und bei der Prisentation bessere
Ergebnisse als die KonG8b, wodurch die H1 bestétigt wurde. Die H2: Die Lernenden werden mehr
motiviert die Kahoot!-App zu benutzen, falls sie besser die Anwendungsanweisungen
verstehenwurde auch bestitigt und die H3: Die Motivation fiir die Anwendung von Kahoot!-App
wird besser, falls sie hdaufiger benutzt wird — wurde nicht bestatigt.

Anhand der Analyse der Umfrage wird deutlich, dass der Einsatz der neuen Medien positiv von
den Lernenden bewertet wurde: (1) Die Lernenden sind motivierter, wenn sie Kahoot!-Aufgaben
mit Bild und Text beantworten; (2) 88% der Lernenden verstehen alles bei der Anwendung von
Kahoot!-App und (3) Fiir 92% der Lerneden ist die Anwendung von Kahot! nicht kompliziert.
Anhand der Ergebnisse kann man feststellen, dass der Einsatz der digitalen Medien im DaF-
Unterricht eine grof3e Rolle spielt, da sie die Alltagssituationen der heutigen Jugendlichen in hohem
Malfe beeinflussen. Apps erleichtern, bereichern und unterstiitzen den Unterrichtsprozess, wobei
sie vor ihrem Einsatz erstmal ausprobiert und gepriift werden. Die Lehrkréfte sollten sich an den
Bediirfnissen und Interessen ihrer Lernenden orientieren und sie befragen, ob fiir sie das eingesetzte
Medium niitzlich war oder nicht. Sie sollten die digitalen Medien in ihrem Unterrichtsprozzes
benutzen auch um Kompetenzen der Lernenden zu erweitern und zu verbessern und die Lernenden
darin zu unterstiitzen, wie sie das Internet mit seinem verbreiteten Informationsangebot fiir das
Deutschlernen nutzen konnen. Es gibt viele Zusatzprogramme, sogenannte Apps, die im Internet
gekauft oder kostenlos heruntergeladen werden kdnnen.

Die Untersuchung kann auch durch den Einsatz von verschieden Apps im Unterricht erweitert oder
fortgesetzt werden. Die Lehrkrifte konnen Schritt fiir Schritt neue Apps und digitale Medien im
Unterricht einsetzten und die Umfragen oder Evaluationen unter den Lernenden durchfiihren,
damit sie sich vergewissern, dass dadurch Fortschritte gemacht werden. Die Unterrichtsmedien
entwickeln sich immer weiter und ersetzen sich gegenseitig.

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht bietet zahlreiche Vorteile, wie den einfachen und
schnellen Zugang zu Informationen, die Moglichkeit der Kommunikation mit Muttersprachlern
und die Forderung der interaktiven Zusammenarbeit. Allerdings ist es auch wichtig, potenzielle
Nachteile zu berticksichtigen. Zum Beispiel konnte die verstirkte Nutzung digitaler Medien die
Entwicklung der Handschrift beeintrachtigen. Zudem konnen die Verwendung sozialer Medien
auBerhalb des Unterrichts zu sprachlichen Gewohnheiten fiihren, die nicht immer korrekt sind. Es
ist daher entscheidend, dass Lehrkréfte und Eltern die Nutzung digitaler Medien im Unterricht und
im Alltag angemessen kontrollieren und begrenzen. Technische Schwierigkeiten mit digitalen
Medien konnen auch als Nachteil gesehen werden.
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EFFEKTIVITAT DES EINSATZES VON APPS IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Abstract

Die Lernenden sind schon gewohnt, die digitalen Medien im Alltag zu benutzen und ihr Einsatz im
Fremdsprachenunterricht kann zur Verbesserung der Motivation und Interaktion fiihren. In dieser Arbeit
ist dargestellt worden, wie neue Technologien den Einsatz von digitalen Medien im FSU beeinflussen und
den Unterrichtsprozess verdndern und effizienter machen konnen. Die Forschung wurde experimentell mit
den Lernenden an einer Grundschule durchgefiifit, wobei im Unterricht die Apps Kahoot! und Book Creator
angewendet wurden. Ausgangshypothese lautet: Die Ergebnisse der Anwendung von den Apps im Deutsch
als Fremdsprachenunterricht werden effektiveres Erreichen der Lernziele sichtbar zeigen. Die Ergebnisse
des Tests der Experimental- und Kontrollgruppe wurden bearbeitet und verglichen. Aufgrund der Analyse
von Ergebnissen wird iiber einige Vor- und Nachteile von digitalen Medien im Fremdsprachenunterricht
diskutiert.

Schliisselworter: digitale Medien, Apps, Experimentalgruppe, Kontrollgruppe, Umfrage
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Sazetak

Znacaj poznavanja stranih jezika u globalnom okruzenju karakterizira se kao kljucna komponenta kako za
jacanje medunarodne komunikacije i suradnje tako i za mobilnost na trzistu rada. Engleski jezik se danas
koristi kao jezik medunarodne komunikacije u razlicitim podrucjima, dok njemacki jezik sve cesce postaje
jezikom komunikacije unutar prostora Europske unije.

U ovom radu se prikazuju rezultati istraZivanja provedenog na kolegijima Engleski jezik i Njemacki jezik
na prvoj godini preddiplomskog studija Radioloske tehnologije i Fizioterapije na Fakultetu zdravstvenih
studija Sveucilista u Mostaru. Cilj istrazivanja je bio analizirati stavove i motivaciju studenata za ucenjem
stranog jezika struke u okviru studija. Analizirani su ¢imbenici koji doprinose motivaciji studenta prema
ucenju stranog jezika struke, kao Sto su potreba za komunikacijom u struci, ocekivanja zaposlenja u
medunarodnom okruzenju ili Zelja za osobnim razvojem. U tu svrhu konstruiran je anonimni anketni upitnik
proveden medu ciljanom populacijom studenata (N=95), a za statisticku analizu prikupljenih podataka
koristio se statisticki program SPSS 20.0.

U uvodnom dijelu rada je dan uvid u dosadasnja istraZivanja koja su se bavila motivacijom za ucenjem
stranih jezika struke, a u nastavku su prikazani rezultati provedenog istraZivanja. Dobiveni rezultati
omogucuju detaljnu analizu motivacijskih faktora i mogu se koristiti za razvoj razlicitih pristupa nastavi i
prilagodenih nastavnih strategija koje bi potaknule motivaciju studenata.

Kljucne rijeci: strani jezik struke, motivacija, stavovi studenata o jeziku struke
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Uvod

U doba sveprisutne globalizacije, poznavanje stranog jezika iznimno je znacajno za pojedince i
drustvo u cjelini. Strani jezik pruza jedinstvenu prednost na sve konkurentnijem trzistu rada,
omogucujuci pojedincima $irok spektar mogucnosti za profesionalni razvoj i napredak.
Uzimajuéi u obzir vaznost poznavanja stranog jezika, klju¢no je naglasiti da motivacija igra klju¢nu
ulogu u procesu usvajanja stranog jezika i utjeCe na uspjeh ili neuspjeh u samom procesu ucenja.
Motivacija se smatra osnovnom i cjelozivotnom potrebom koja omogucuje stjecanje navika,
znanja, vjestina i sposobnosti te razvoj kreativnih potencijala. Za postizanje uspjeSne motivacije
potrebno je uloziti intelektualni napor, koncentraciju i upornost, §to zauzvrat utjece na kvalitetu i
koli¢inu stecenog jezi€nog znanja i kompetencija (Krstini¢, Paukovi¢, 2020).

lako ne postoji jednostavna i univerzalna klasifikacija motivacije, ona je glavni predmet mnogih
istrazivanja koja se bave temom ucenja i1 usvajanja stranog jezika, jer odredeni aspekti motivacije
utjecu na uspjeh pri usvajanju istoga. U zemljama kao Sto je Bosna 1 Hercegovina, gdje se engleski
1 njemacki uce kao strani jezici, ucenici posjeduju razli¢ite motivacijske ¢imbenike i razvijaju
razlicite stavove prema ucenju stranog jezika.

Pregled dosadasnjih istrazivanja

Dosadasnja istrazivanja su temeljito istrazila razliCite aspekte motivacije za ucenje, pruzajuci
dublje razumijevanje o tome kako motivacija utjeCe na uspjesnost u procesu stjecanja jezicnih
vjestina. Keller nam daje op¢i okvir onoga §to je motivacija: motivacija se odnosi na izbore koje
koji ¢e uloziti u odredenom smjeru (Keller, 1983). Prema Gardneru, motivacija u kontekstu stranog
jezika zamiSljena je 1 podijeljena na tri komponente, nastojanja da se postigne cilj, Zelje za
postizanjem cilja i pozitivnog utjecaja usmjerenog ka cilju. Ove tri komponente su neophodne za
motiviranog pojedinca (Gardner, 1983). Autor takoder smatra da ¢e ucenici s viSom razinom
motivacije biti uspjesniji od ucenika s niZzom motivacijom i dodaje ukoliko je netko motiviran, ima
razloga za sudjelovanje u relevantnim aktivnosti, ulaze trud, ustrajan je u zadacima, pokazuje zelju
za postizanjem cilja, te joS mnogo toga (Gardner, 2010). Motivacija cak moze "nadoknaditi manjak
sposobnosti” (Baker, Maclntyre, 2000). Prema Gardneru i Lambertu postoje dvije osnovne vrste
motivacije temeljene na socio-edukacijskom modelu, instrumentalna i integrativna. Integrativna
motivacija smatra se 0sobnom usmjerenos¢u ka ucenju jezika koja uklju¢uje komunikaciju s
govornicima ciljnog jezika, interes za njihovu zajednicu 1 pozeljne stavove prema toj jezicnoj
skupini. Instrumentalna motivacija je kada pojedinac uéi jezik u prakti¢ne ili utilitarne svrhe, kako
bi polozio ispit, koristio ga u svom poslu ili zato Sto obrazovanje to zahtijeva (Gardner, Lambert,
1972). Prvotna istrazivanja Gardenera i Lamberta su dolazila do zakljucaka kako su instrumentalna
1 integrativna motivacija potpuno razli¢ite, medutim kasnija su istraZivanja pokazala kako ljudi
nisu iskljucivo integrativno ili instrumentalno motivirani i da su vrlo rijetki pojedinci motivirani
isklju¢ivo jednom vrstom motivacije, ve¢ se obi¢no radi o kombinaciji ove dvije vrste motivacija
(Ryan, Deci, 2000).

U prethodnim istrazivanjima posvefenim motivaciji za ucenje stranog jezika, nedvojbeno je
utvrdena medusobna povezanost izmedu motivacije i usvajanja stranog jezika. Autorica Medved
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Krajnovi¢ (2010) isti¢e ovu ¢injenicu u svojoj studiji, koja pruza vazne uvide u podruc¢je motivacije
u kontekstu usvajanja stranih jezika. Istrazivanja koja su 2007. godine u svojoj longitudinalnoj
komparativnoj studiji provele autorice Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢ usporedujuéi stavove i
motivaciju ucenika engleskoga i njemackog jezika ukazuju na viSu motiviranost uc¢enika za ucenje
engleskoga jezika u odnosu na ucenje njemackoga jezika, osobito na viSim razinama ucenja.
Autorice ovu ¢injenicu povezuju s neposrednim kontekstom ucenja, razli¢itim statusom dvaju
jezika te manjom moguénoscu koriStenja njemackoga jezika izvan nastave (Mihaljevi¢ Djigunovic,
Bagari¢, 2007).

Polazeci od Cinjenice da je Europska komisija prepoznala znanje stranih jezika i poduzetnistvo kao
kljucne kompetencije ne samo za osobni rast i razvoj, nego i za lakSe pronalazenje zaposlenja na
sve konkurentnijem trzitu rada, autorica Simunovié 2013. godine provodi istraZivanje koje
pokazuje kako: ,,(...) je najveci broj studenata motiviran za ucenje stranih jezika te znanje istih
povezuju s uspjehom u poslu i stupnjem konkurentnosti na trzistu rada. Studenti Zele uciti strane
jezike te ostvariti adekvatnu jezicnu kompetenciju pri ¢emu su snazno motivirani za ucenje
engleskog jezika, dok je stupanj motiviranosti za ucenje njemackog jezika relativno nizak (samo
njih 18.64% isti¢e da su motivirani za uéenje istog).” (Simunovié¢, 2013, str. 227)

Do sli¢nih zakljucaka dolazi i Karlak (2014) u svojoj doktorskoj disertaciji Odnos strategija
ucenja, motivacije i komunikacijske jezicne kompetencije u stranom jeziku U kojoj ukazuje na
kompleksnost i medusobnu povezanost visoke razine motivacije i ucenja stranog jezika. Autorica
smatra da povoljniji kontekst ucenja pridonosi viSoj motivaciji te navodi da: ,,Ambiciozno
postavljen cilj ujedno zasigurno odrazava i stav druStva o tome koliko je znanje engleskog danas
vazno za pojedinca koji u kontekstu ucenja stranoga jezika tezi k dvojezi¢nosti u pravom smislu
rijeci.” (Karlak, 2014, str. 260)

Ocekivano je da je motivacija ucenja stranih jezika kod studenata Fakulteta zdravstvenih studija
(studiji fizioterapije, radiologije, sestrinstva, sanitarnog inZenjerstva i primaljstva) ve¢a nego kod
studenata s drugih studija, a najviSe iz razloga Sto je podrucje biomedicine 1 zdravstva vise
usmjereno na medunarodna istrazivanja i prikupljanje globalnih znanja (Brki¢, Mandi¢, Ramljak,
2020).

Rezultati ovog istraZivanja, zajedno s izvedenim zakljuccima, bit ¢e od iznimne vaznosti za
produbljivanje razumijevanja motivacije studenata u ucenju stranih jezika specificnih za njihovu
struku, posebno u podruc¢ju zdravstvenih studija na visokoskolskim institucijama. Analiza ¢e se
fokusirati na istrazivanje kljunih ¢imbenika motivacije studenata te na njihovu potrebu i
motivaciju za daljnjim usavrSavanjem i stjecanjem jezi¢nih vjeStina. Istovremeno ¢e dobiveni
rezultati omoguciti prilagodbu nastavnih planova i programa i pruziti neke od preporuka za
unaprjedenje metoda poucavanja stranih jezika na studijima zdravstvenih usmjerenja.

Strani jezik struke

Jedna od osam klju¢nih kompetencija neophodnih za osobnu realizaciju, uklju¢ivanje u drustvo 1
zapoSljavanje u drustvu koje pociva na znanju, a koje je definirala Europska komisija, jeste
komuniciranje na stranom jeziku. Prisutnost stranog jezika kao neodvojivog elementa u
obrazovnom sustavu obuhvaca sve razine obrazovanja, pocevsi od osnovne Skole, preko
srednjoskolskog do visokoskolskog obrazovanja.

Na Fakultetu zdravstvenih studija SveuciliSta u Mostaru strani jezik je u prvim godinama studija
obvezan kolegij, a broj sati varira od studija do studija. Nastavnim planom i programom je
predviden nastavak ucenja onog stranog jezika kojeg je student prethodno ucio u osnovnoj 1/ili
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srednjoj Skoli. Na ovaj nacin se osigurava kontinuitet u ucenju stranog jezika te se studentima pruza
mogucnost da nastave razvijati jezi¢ne vjestine, a istodobno se stvaraju preduvjeti da se nakon
usvojenih osnovna opceg jezika pozornost moze posvetiti usvajanju jezika struke. Zajednicki
problem i u skupinama koje uce engleski i koje uc¢e njemacki jezik predstavljaju velike razlike u
predznanju. Razina jezi¢ne kompetencije s kojom prosjecni gimnazijalac ili srednjoskolac zavrSava
srednje obrazovanje u pravilu je na primjeru njemackoga znatno niza od razine engleskoga jezika.
(Nemec, 2009, str. 225)

Jezik struke se jedino moze uspjesno savladati ukoliko su sustavno i dosljedno savladane osnove
opceg jezika, te se na temelju toga moze sastaviti kvalitetan nastavni plan koji podrazumijeva
obradivanje stru¢nih tekstova i gramati¢kih cjelina logi¢nim redoslijedom. Cinjenica je da je
glavnina stru¢ne literature pisana na nekom od stranih jezika, najceS¢e na njemackom ili
engleskom, a jezik u strucnoj literaturi nije onakav kakav se uci u okviru formalnog obrazovanja.
Prilikom izrade istih vodi se racuna o tomu da silabus stranog jezika sadrzajno prati nastavu iz
stru¢nih predmeta na materinskom jeziku.

Strani jezik, osobito engleski i njemacki, posebice je bitan u podru¢ju biomedicine i zdravstva te
njegovo poznavanje izravno djeluje na lakSe prikupljanje novih znanstvenih informacija potrebnih
za svakodnevni rad zdravstvenih djelatnika, ¢ime se podiZe i kvaliteta zdravstvene zastite (Brki¢,
Mandi¢, Ramljak, 2020). Osim toga poznavanje stranog jezika preduvjet je za apliciranje za
stipendiju u inozemstvu, te nakon studija podrazumijeva bolju mobilnost u smislu boljih
mogucnosti za daljnje obrazovanje 1 usavrSavanja, a na koncu i za zaposlenje u inozemstvu
(Nemec, 2009, str. 223).

Metodologija istraZivanja
Cilj istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja jest predstaviti studiju koja se bavi motivacijom studenata Fakulteta
zdravstvenih studija za u¢enjem stranog jezika struke. Detaljnije e se istraziti vrsta motivacije koja
potice studente da se posvete ucenju stranog jezika struke, s posebnim naglaskom na usporedbu
1izmedu integrativne 1 instrumentalne motivacije. Osim toga, istrazivanje ¢e analizirati percipiranu
tezinu jezika, motivaciju za rad u inozemstvu te razlike u motiviranosti izmedu studenata
njemackog 1 engleskog jezika. U skladu s postavljenim ciljem, formulirane su sljedece hipoteze:

— H1: Postoji statisticki znac¢ajna razlika u motivaciji studenata prema ucenju stranog jezika
struke, ovisno o duljini u¢enja stranog jezika. Ocekuje se da ¢e studenti koji duze vremena
uce strani jezik pokazivati ve¢u motivaciju za ucenjem jezika struke u usporedbi sa
studentima koji su manje godina ucili strani jezik.

— H2: Vecéina studenata koji uce njemacki jezik takoder dobro vlada joS jednim stranim
jezikom, uglavnom engleskim, dok ¢e manji postotak studenata koji uce engleski jezik
vladati i drugim stranim jezikom, pretpostavljamo njemackim.

— H3: Studenti koji uce njemacki jezik ¢e svoj strani jezik smatrati teZim za uenje u
usporedbi sa studentima koji uce engleski jezik.

— H4: Studenti koji su potaknuti instrumentalnom motivacijom, s ciljem postizanja bolje
ocjene ili polaganja kolegija, bit ¢e znatno brojniji u usporedbi sa studentima kod kojih je
prisutna 1 integrativna motivacija, tj. motivacija koja proizlazi iz zelje za upoznavanjem
kulture zemalja u kojima se jezik govori.
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— HS5: Studenti koji uce njemacki jezik ¢e u usporedbi sa studentima koji uce engleski kao
strani jezik, pokazivati ve¢i stupanj motiviranosti za ucenjem jezika struke jer zele raditi u
inozemstvu.

— H6: Studenti koji uce engleski jezik su motiviraniji za uenjem stranog jezika struke od
studenata koji uce njemacki jezik.

Ovaj rad ima namjeru pruziti uvid u razumijevanje motivacijskih faktora koji utje¢u na proces
uCenja stranog jezika medu studentima zdravstvenih studija, kako bi se doprinijelo daljnjem
razvoju obrazovnih strategija i poticanju uspjeSnog usvajanja jezika u stru¢nom kontekstu.

Metod rada

Istrazivanje je provedeno pomocu anketnog upitnika koji se sastojao iz dva dijela. Prvi dio
anketnog upitnika je uz opc¢e sociodemografske podatke kao Sto su spol, dob i studij sadrzavao 1
pitanja vezana za ucenje stranog jezika poput duljine ucenja i samoprocjenu znanja stranog jezika
koji se uci. Drugi dio anketnog upitnika je sadrzavao 17 tvrdnji za koje su studenti izrazavali svoje
stavove koristeci se ljestvicom od 5 stupnjeva na Likertovoj ljestvici. Svoje slaganje ili neslaganje
s tvrdnjama izrazavali su biranjem broja od 1 do 5, gdje je 1 oznacavalo da se uopc¢e ne slazu s
navedenom tvrdnjom, a 5 da se u potpunosti slazu s navedenim. Na kraju anketnog upitnika su
ponudena 1 dva pitanja otvorenog tipa na koja je ispitanicima bilo omoguéeno davanje vlastitih
prijedloga i slobodnih komentara za unaprjedenje kvalitete nastave stranih jezika. Pri izradi
upitnika, koriStena su dosadasnja istraZivanja s podrucja lingvistike i1 psihologije o motivaciji, a
tvrdnje su se formulirale prema podjelama koje su identificirane u njihovim istrazivanjima.

Za statisticku analizu prikupljenih podataka se koristio SPSS 20.0 statisticki program (IBM Corp.,
Armonk, NY, SAD). Osnovni deskriptivni podaci za kvantitativne podatke su prikazani kroz
medijan, aritmeticke sredine 1 standardne devijacije, a kvalitativni podatci su prikazani
frekvencijom i postotkom. Razlike u stavovima i motivaciji studenata za ucenje stranog jezika
izmedu dvije grupe su se ispitivale upotrebom Student t-testa, odnosno jednosmjernom analizom
varijance ukoliko se radilo o viSe nezavisnih grupa. Razina vjerojatnosti od p<0,05 uzeta je kao
statisti¢ki znacajna.

Uzorak

U anketiranju je ukupno sudjelovalo 95 studenata/ica koji u okviru studija uce strani jezik, od cega
je njih 78 (82.1%) bilo Zenskog spola, a 17 (17.9%) muskog spola. Vecina ispitanika (60%) su
studenti/ice studija Fizioterapije, dok je 38 studenata/ica bilo sa studija Radioloske tehnologije.
Ispitanicima je to bila prva godina ucenja jezika struke, na taj nacin se mogu dijagnosticirati
problemi na pocetku ucenja jezika struke te na temelju toga prilagoditi materijali za naredne godine
ucenja.

Prosjec¢na dob ispitanika izraZena preko medijana je iznosila 19 godina (Min=18, Max=48), a
osnovni deskriptivni parametri za dob s obzirom na jezik koji student uce prikazani su u Tablici 1.
Minimalna dob studenata koji uce engleski jezik je 18, najveca 27, a prosjecan broj godina je oko
20, dok je prosjek godina kod studenata koji uc¢e njemacki oko 19 godina.
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Tablica 1. Osnovni deskriptivni parametri za varijablu dob s obzirom na strani jezik (N=95)

Dob N Min | Max M Sd
Engleski jezik 41 18 27 20.439 | 1.858
Njemacki jezik 54 18 48 19.833 | 4.299

Vecina ispitanika je ucila njemacki jezik, njih 54 (56.8%) u odnosu na 41 (43.2%) ispitanika koji
su u okviru studija ucili engleski jezik.

Rezultati i rasprava

Prije statisticke obrade u svrhu odgovaranja na postavljene hipoteze ovog istrazivanja se ispitala
normalnost distribucije rezultata na pitanjima kojima se ispituju stavovi studenata prema ucenju
stranog jezika Kolmogorov-Smirnov testom te se utvrdilo da distribucije rezultata odstupaju
statisticki znacajno od normalne distribucije (p<0.05), ali razmatraju¢i indekse asimetri¢nosti 1
spljostenosti, koji su u zadovoljavajué¢im uvjetima za normalnost (Kline, 2005), odnosno u rasponu
od +/-3 (koeficijent asimetri¢nosti) i +/-10 (koeficijent spljostenosti) se zaklju¢uje o opravdanosti
koriStenja parametrijskih statistickih postupaka u daljnjim analizama.

U sklopu provedene ankete ispitanicima je postavljeno pitanje o trajanju njihovog ucenja stranog
jezika. Izmedu ponudenih odgovora "od osnove Skole (ca. 8 godina)" i "od srednje Skole (4
godine)", neki su sudionici iznijeli dodatne odgovore da nisu uopcée ucili strani jezik ili da su s
ucenjem poceli ve¢ od vrticke dobi. Analizom podataka se zakljucuje da vecina ispitanika, odnosno
njih 87.81% uci engleski jezik od osnovne Skole, dok je najmanje onih koji taj jezik uce od srednje
Skole (4.87%). Kod studenata koji tijekom studija uce njemacki jezik se registrira troje (5.55%)
onih koji do sada kroz proces obrazovanja nisu imali doticaj s njemackim jezikom, dok je takoder
najviSe onih koji ga uce od osnovne Skole, iako u neSto manjem omjeru (57.41%) nego kod
studenata koji uce engleski jezik. Niti jedan student u istraZivanju nije uc¢io njemacki jezik od
vrticke dobi (Tablica 2)

Tablica 2. Raspodjela ispitanika s obzirom na duljinu uéenja njemackog/engleskog jezika (N=95)

Duljina u¢enja jezika f (%)

Engleski jezik Od vrtica (12 ili vise godina) 3 7.32
Od osnovne skole (ca. 9 godina) 36 87.81
Od srednje Skole (ca. 4 godine) 2 4.87
Ukupno 41 100

Njemacki jezik Bez prethodnog ucenja & 5.55
Od osnovne $kole (ca. 8 godina) 31 57.41
Od srednje Skole (ca. 4 godine) 20 37.04
Ukupno 54 100

U sklopu provedenog istrazivanja, postavljena je hipoteza da ¢e postojati statisticki znacajna
razlika u motivaciji studenata prema ucenju stranog jezika struke, ovisno o duljini ucenja stranog
jezika. Ocekivalo se da ¢e studenti koji su duze vremena ucili strani jezik pokazivati vecu
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motivaciju za ucenjem jezika struke u usporedbi sa studentima koji su manje godina ucili strani
jezik. Medutim, upotrebom jednosmjerne ANOV A-e za nezavisne uzorke nije utvrdena statisticki
znacajna razlika u motiviranosti studenata za ucenje stranog jezika s obzirom na prethodno ucenje
1 duljinu prethodnog ucenja (Tablica 3). Ovi rezultati ukazuju na to da duljina ucenja stranog jezika
nije presudni faktor u motivaciji studenata za ucenje jezika struke.

Tablica 3. Razlika u motivaciji studenata za ucenje stranog jezika s obzirom na prethodnu duljinu u¢enja
jezika kroz zivot (N=95)

M Sd F Df p

Bez prethodnog znanja 233 1528 1352 3  0.266
Od vrtica 3.67 0.577
Od osnovne Skole (ca. 8 godina) 3.17 0.737
Od osnovne skole (ca. 9 godina) 3.09 0.921
Od srednje skole (ca. 4 godine) 3.13 0.845

Uvodenjem vecéeg broja stranih jezika u obrazovne programe, vazno je razumjeti povezanost
izmedu razli¢itih jezi¢nih kompetencija studenata, kao i istraziti njihovu zainteresiranost za ucenje
drugog stranog jezika. U tom kontekstu, postavljena je hipoteza koja sugerira da studenti koji uce
njemacki jezik cesto vladaju jo§ jednim stranim jezikom, obi¢no engleskim, dok manji broj
studenata koji uce engleski jezik poznaje jo$ jedan strani jezik, u ovom slucaju pretpostavljamo
njemacki.

Analizom prikupljenih podataka dolazimo do rezultata da se manje od polovice studenata koji uce
engleski jezik izjasnilo da se osim engleskim jezikom sluze jo§ jednim stranim jezikom, dok se
njih 68.3% sluzi samo engleskim kao stranim jezikom. Navedeni postoci su znac¢ajno drugaciji kod
studenata koji u¢e njemacki jezik od kojih se samo 7.4% izjasnilo da se sluZi samo jednim, odnosno
njemackim jezikom, a njih ¢ak 87% navodi da se sluZi i engleskim jezikom. Cetvero ispitanika
navodi ruski kao drugi ili tre¢i strani jezik kojim se sluZe, Cetvero se sluzi Spanjolskim, dok je
najmanje onih koji se sluze talijanskim 1 francuskim (2.4%).

Rezultati istrazivanja, dobiveni primjenom hi-kvadrat testa, pokazuju da postoje statisticki
znacajne razlike u poznavanju drugih jezika izmedu studenata koji uc¢e njemacki 1 engleski jezik.
Najveci broj studenata koji uce njemacki jezik takoder poznaje jos jedan jezik (uglavnom engleski),
dok kod studenata koji uce engleski jezik postoji znacajno veci broj onih koji ne poznaju niti jedan
drugi strani jezik (Tablica 4). Mogu¢i razlog za opaZenu razliku moze biti povezan s frekventnoscéu
i dostupnoscéu engleskog jezika. Engleski jezik je Siroko rasprostranjen na globalnoj razini te se u
razli¢itim podrucjima kao Sto su poslovanje, znanost 1 turizam koristi kao jezik komunikacije.
Njegova popularnost i1 prisutnost u medijima, internetskim sadrZajima i obrazovnim materijalima
¢ine ga dostupnijim za samostalno ucenje izvan formalnog obrazovanja, stoga je vjerojatno da su
studenti koji uce njemacki jezik vec¢ bili izlozeni engleskom jeziku te stekli odredeno neformalno
znanje putem svakodnevne interakcije 1 samostalnog ucenja.

Tablica 4. Razlika u raspodjeli studenata koji uée engleski i njemacki jezik s obzirom na poznavanje drugih

stranih jezika (N=95)

T (%) Niti jedan Jedan Dva Ukupno X2  df p
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Skupina Eng 28 10 3 41 42106 2 0.000%*
(68.29%)  (24.39%)  (7.32%) (100%)

Njem 4 (7.41%) 48 2(3.7%) 54
(88.89%) (100%)

Na upit studenata o tome koji bi strani jezik odabrali za ucenje tijekom studija, vecina iz skupine
koja uci engleski je obiljezila upravo engleski (68.3%), dok je iz skupine onih koji u¢e njemacki,
nesto vise od pola izabralo engleski jezik (53.7%). Jedan student se izjasnio za talijanski, dok je
zainteresiranih za Spanjolski bilo troje (7.3% od skupine koja uci engleski jezik). Rezultati su
prikazani u tablici broj 5.

Tablica 5. Raspodjela studenata s obzirom na strani jezik koji bi odabrali za u¢enje tijekom studija (N=95)

Koji biste strani jezik odabrali za u¢enje tijekom studija? f %
Eng Engleski 28 68.3
Ni jedan 4 9.8
Oba 5 12.2
Spanjolski 3 7.3
Talijanski 1 24
Ukupno 41 100
Njem Engleski 29 53.7
Ni jedan 3 5.6
Njemacki 15 27.8
Oba 7 13
Ukupno 54 100

Rezultati ankete ukazuju na zanimljivu dinamiku u odabiru stranog jezika medu studentima.
Razlozi zbog kojih studenti koji ve¢ ufe njemacki jezik nisu u veéem broju odabrali upravo
njemacki kao drugi strani jezik mogu se objasniti nedovoljnom komunikacijskom sigurnoscu 1
samopouzdanjem u njemackom jeziku, kao i manjim moguénostima za prakticnu primjenu tog
jezika u usporedbi s engleskim jezikom. Ovi razlozi su identificirani putem neformalnih intervjua
sa studentima na pocetku nastave. Studenti takoder dalje navode kako su prethodno vise bili
1zlozeni engleskom jeziku te su stekli odredeno neformalno znanje putem svakodnevne interakcije
1 samostalnog ucenja.

Do sli¢nih rezultata su dosle 1 Krstini¢ 1 Paukovi¢ u istraZzivanju provedenom medu studentima
elektrotehnike koji uce njemacki jezik struke. One su utvrdile da 40% ispitanika izjavljuje
nedostatak interesa i upotrebe njemackog jezika, unato¢ njegovoj vaznosti u tehnickim strukama
zbog literature 1 sve veceg broja poslovnih moguénosti u njemackom govornom podrucju. Ovi
nalazi pruzaju dodatnu potvrdu da predrasude i uvjerenja studenata o u€enju stranih jezika trebaju
biti temeljito istraZena i analizirana kako bi se pruzila podrSka nastavnicima stranih jezika u
ostvarivanju adekvatnih nastavnih ciljeva (Krstini¢, Paukovi¢, 2020, str.168).

Ispitanicima je u okviru ovog istraZzivanja postavljena i moguénost samoprocjene njihove
motivacije za ucenjem stranog jezika struke tijekom studija te su mogli birati izmedu sljedecih
ponudenih odgovora: "uopce nisam motiviran/a", "nisam motiviran/a", "niti sam motiviran/a niti
nemotiviran/a”, te “izrazito sam motiviran/a". Nakon provedene analize dobivenih rezultata, dolazi
se do podataka da najvise studenata, odnosno njih skoro polovica (48.8%) u skupini engleskog
jezika i polovica (50%) iz skupine njemackog jezika nije niti motiviran/a, niti nemotiviran/a za
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ucenje stranog jezika. Oko 39% studenata se izrazava kao izrazito motivirano za ucenjem
engleskog jezika, dok je kod skupine koja u¢i njemacki jezik taj postotak neSto manji i iznosi 27.8%
(Tablica 6). Jedan moguci razlog za odsustvo izrazene motivacije ili nemotivacije kod veéine
ispitanika u pogledu ucenja stranog jezika moze se pripisati nedostatku svjesnosti ili refleksije o
vlastitim motivacijskim faktorima. Takoder, moguce je da ispitanici nisu jasno razumjeli koncept
motivacije u kontekstu ucenja stranog jezika ili su bili nesigurni u svojim odgovorima.

Tablica 6. Raspodjela ispitanika s obzirom na motivaciju za u¢enje njemackog/engleskog jezika (N=95)

Motivacija za uenje engleskog/njemackog jezika f (%)

Engleski jezik Izrazito sam motiviran/a 16 39
Niti sam motiviran/a, niti nisam motiviran/a 20 48.8
Nisam motiviran/a 4 9.8
Uopc¢e nisam motiviran/a 1 24
Ukupno 41 100

Njemacki jezik Izrazito sam motiviran/a 15 27.8
Niti sam motiviran/a, niti nisam motiviran/a 27 50
Nisam motiviran/a 6 11.1
Uopce nisam motiviran/a 6 111
Ukupno 54 100

U okviru provedenog istraZivanja postavljena je 1 sljedeca hipoteza da ¢e studenti koji uce engleski
jezik biti motiviraniji za ucenje stranog jezika struke u usporedbi sa studentima koji uce njemacki
jezik. U svrhu provjere ove hipoteze, provedena je analiza podataka koriste¢i t-test za nezavisne
uzorke. Rezultati istrazivanja pokazuju da ne postoje znacajne razlike u motiviranosti za ucenje
stranog jezika izmedu studenata koji u€e engleski jezik i studenata koji uce njemacki jezik (Tablica
7). Ova saznanja ukazuju na to da odabir jezika koji se uci nema izravan utjecaj na razinu
motivacije studenata za ucenje stranog jezika struke.

Tablica 7. Ispitivanje razlika u motiviranosti za u¢enje stranog jezika izmedu studenata koji uce engleski i
njemacki jezik (N=95)

Motiviranost za ucenje stranog jezika Min | Max M Sd t Df | p
Njemacki jezik 1 4 294 10920 1.711 |93 | 0.090
Engleski jezik 1 4 3.24 | 0.734

Studenti zdravstvenih usmjerenja su nadalje prilikom sudjelovanja u ovom istraZivanju trebali
samoprocijeniti svoja znanja engleskog odnosno njemackog jezika. Bile su im ponudene cetiri
opcije za ocjenu svog znanja te su mogli birati izmedu odgovora "lose", "dobro", "vrlo dobro™ i
"izvrsno". Analiza rezultata pokazuje znacajne razlike u samoprocjeni znanja stranog jezika
izmedu studenata koji uce njemacki jezik i studenata koji uce engleski jezik. Konkretno, rezultati
ukazuju na to da studenti koji uc¢e njemacki jezik svoje znanje tog jezika procjenjuju znacajno
losijim u usporedbi sa studentima koji uce engleski jezik. Ovi studenti ocjenjuju svoje znanje
njemackog jezika s negativnijim tonom, dok studenti koji uce engleski jezik izrazavaju pozitivniju
ocjenu svom znanju (Tablica 8). Ova saznanja sugeriraju da postoji percepcijska razlika izmedu
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studenata koji uce razliite jezike u smjeru vrednovanja vlastitog znanja. Medutim, vazno je
naglasiti da samoprocjena znanja nije nuzno objektivan pokazatelj stvarne jezi¢ne kompetencije.

Tablica 8. Ispitivanje razlika u procjeni vlastitog znanja stranog jezika izmedu studenata koji uce engleski
i njemacki jezik (N=95)

Procjena znanja stranog jezika Min | Max M Sd t Df |p
Njemacki jezik 1 152 152 |0.574 4727 |93 |0.000
Engleski jezik 1 224 2.24 | 0.916

Cilj ovog istrazivanja bio je i utvrdivanje stupnja slaganja ispitanika s tvrdnjama koji se odnose na
njihove stavove prema stranom jeziku te su dobiveni rezultati na ¢itavom uzorku prikazani u tablici
broj 9. Prilikom odgovaranja na prvo pitanje, najvise ispitanika (30.5%) se slaze da je engleski ili
njemacki jezik teZzak za ucenje. Izrazito mali broj studenata se uopcée ne slaze (1.1%), a i u
potpunosti slaze s tvrdnjom da vjeruju kako ¢e dobro savladati engleski ili njemacki jezik struke.
Sveukupno oko polovice studenata se uopce ne slaze (18.9%) 1 ne slaze (32.6%) da bi radije ucili
drugi jezik (njemacki ili engleski) od onog kojeg uce. Oko 41% studenata smatra da je ucenje rijeci
kljuéni dio ucenja stranog jezika, dok to isto za gramatiku misli 28.4% studenata. Vec¢ina studenata
(44.2%) u ovom istrazivanju zeli dobro nauciti i ovladati engleskim ili njemackim jezikom struke,
oko 41% njih je motivirano za ucenje zbog dobivanja dobre ocjene iz kolegija, a njih 32 se slaze
da bi zeljelo nauciti i kulturu i civilizaciju jezika kojeg uce. Najvise studenata u ovom istrazivanju
(34.7%) ne smatra da se na Fakultetu zdravstvenih studija trebaju uciti najmanje dva strana jezika,
a 41.1% ima zelju za ucenjem jezika zbog osobne Zelje za napredovanjem, dok je 35.8% onih koji
se slazu da im je najveca motivacija za u€enje stranog jezika postizanje dobre ocjene na kolegiju.
NaglaSen strah da nikad nece nauciti engleski ili njemacki jezik zdravstvene struke ima 7.4%
studenata.

Tablica 9. Stupanj slaganja studenata koji u¢e njemacki i engleski jezik s tvrdnjama kojim se ispituju stavovi
0 stranim jezicima (N=95)

Tvrdnja f (%)
9 3 g g -
S| o 0 L =
3 E g N s £ S g
O )d[{]) (—T >c§ ,&l\ % P 6'-')\ 5} ? % )q[\)] G
o' 3} o= 17 S “
= z z g S
1. Eng/njem jezik je tezak za ucenje. 5 20 28 29 13
(5.3%) (21.1%) (29.5%) (30.5%) (13.7%)
2. Vjerujem da ¢u dobro savladati eng/njem 1 8 37 40 9
jezik struke. (1.1%) (8.4%) (38.9%) (42.1%) (9.5%)
3. Uc¢im eng/njem jer moram. 9 19 29 22 16
(9.5%) (20%)  (30.5%) (23.2%) (16.8%)
4. Radije bih odabra/la njem/eng (drugi) 18 31 14 18 14
jezik. (18.9%) (32.6%) (14.7%) (18.9%) (14.7%)
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5. Ne bih odabrao/la ni jedan strani jezik. 32 36 15 4 8
(33.7%) (37.9%) (15.8%) (4.2%) (8.4%)

6. Najvaznije kod ucenja stranih jezika je 2 9 30 39 15
ucenje rijeci. (2.1%) (9.5%) (31.6%) (41.1%) (15.8%)

7. Kod ucenja stranog jezika najvaznija je 3 22 35 27 8
gramatika. (3.2%) (23.2%) (36.8%) (28.4%) (8.4%)

8. Zelim dobro nauditi eng/njem jezik 1 6 25 42 21
medicinske struke. (1.1%) (6.3%) (26.3%) (44.2%) (22.1%)

9. Zelim naugiti eng/njem jezik, ali i kulturu 6 21 26 32 10
i civilizaciju zemalja eng/njem govornog (6.3%) (22.1%) (27.4%) (33.7%) (10.5%)
podrucja

10. Zelim nauéiti eng/njem jer veéina ljudi 5 14 16 36 24
danas komunicira na eng/njem jeziku. (5.3%) (14.7%) (16.8%) (37.9%) (25.3%)

11. Zelim nauditi eng/njem jer jednog dana 9 24 21 22 19

zelim raditi u inozemstvu i koristiti se (9.5%) (25.3%) (22.1%) (23.2%) (20%)
gng/njem jezikom u svom poslu.

12. Zelim nauciti eng/njem kako bih dobio 5 10 26 39 15
bolju ocjenu iz kolegija. (5.3%) (10.5%) (27.4%) (41.1%) (15.8%)

13. Zelim nauditi eng/njem jezik radi osobne 4 7 14 44 26
zelje za napredovanjem. (4.2%) (7.4%) (14.7%) (46.3%) (27.4%)

14. Na Fakultetu zdravstvenih studija bi se 10 33 26 19 7
trebala uciti najmanje dva strana jezika.  (10.5%) (34.7%) (27.4%) (20%) (7.4%)

15. Na Fakultetu zdravstvenih studija se 25 42 14 9 5
uopce ne bi trebali uditi strani jezici. (26.3%) (44.2%) (14.7%) (9.5%) (5.3%)

16. Imam strah da nikad necu nauditi 14 30 23 21 7
eng/njem jezik medicinske struke. (14.7%) (31.6%) (24.2%) (22.1%) (7.4%)

17. Postizanje dobre ocjene na ispitu mi je 10 19 26 34 6
najvazniji motiv za uenje eng/njem (10.5%) (20%) (27.4%) (35.8%) (6.3%)
jezika.

Opce je prihvaceno misljenje da je engleski jezik jednostavniji za ucenje od njemackog jezika.
TeZina ucenja stranog jezika ovisi o mnogim faktorima, poput fonoloskih i1 gramatickih razlika
1izmedu izvornog i ciljanog jezika, prethodnom iskustvu s u€enjem stranih jezika, dostupnosti 1
izloZenosti jeziku koji se uci te motivaciji 1 metodama ucenja. U ovom istrazivanju smo htjeli
provjeriti je li studenti koji u€e njemacki jezik taj jezik smatraju teZim za ucenje u usporedbi sa
studentima koji uce engleski jezik. Rezultati provedenog istrazivanja potvrduju postavljenu
hipotezu. Analiza prikupljenih podataka, provedena uz pomoc statisticke metode t-testa za
nezavisne uzorke otkrila je statisti¢ki znacajne razlike u stavovima studenata prema stranom jeziku
kojiuce. Konkretno, u prvoj tvrdnji (Tablica 10), studenti koji u¢e njemacki jezik su znacajno cesce
1 viSe procijenili da je taj jezik tezak za ucenje u usporedbi s kolegama koji su ucili engleski jezik
(p<0,001), ¢ime se potvrduje postavljena hipoteza ovog istrazivanja. Ovi rezultati ukazuju na
postojanje razlika u percepciji tezine ucenja stranog jezika medu studentima razli¢itih jezi¢nih
skupina. Studenti koji su kroz formalno obrazovanje ucili njemacki jezik pokazali su ve¢u sklonost
da smatraju da je taj jezik tezi u usporedbi s kolegama koji su ucili engleski jezik. Ova razlika u
stavovima moze biti posljedica razli¢itih lingvistickih karakteristika, strukture 1 osobina pojedinih
jezika, kao 1 individualnih ¢imbenika poput prethodnog iskustva i povezanosti sa stranim jezikom.

168



Sljedeca hipoteza ovog istrazivanja je pretpostavljala ve¢u motivaciju studenata njemackog jezika
za ucenjem jezika zbog pretpostavke da zele raditi u inozemstvu u poredenju sa studentima
engleskog jezika te rezultat t-testa ukazuje na to da ne postoje znacajne razlike u motivaciji za
ucenje jezika izmedu studenata engleskog i njemackog jezika s obzirom na Zelju za radom u
inozemstvu. Tijekom neformalnih intervjua sa studentima, dobiveni su odgovori koji pruzaju
moguca obrazlozenja nedostatka ve¢e motivacije studenata njemackog jezika za u¢enjem stranog
jezika struke s ciljem zaposljavanja u inozemstvu, unato¢ trenutnom trendu odlaska gradana iz
Bosne i Hercegovine u zemlje njemackog govornog podrucja, Sto je zapravo 1 bio motiv
formulacije ove hipoteze. Prema odgovorima studenata, neki od razloga uklju¢uju dosadasnje
nerazmisljanje o mogucnostima zaposljavanja u inozemstvu, ali i nedostatak informacija o istom,
vecu preferenciju drugih zemalja poput Hrvatske za rad u podru¢ju zdravstva te lingvisticke
prepreke, odnosno nedovoljno poznavanje njemackog jezika.

Strah od ucenja stranog jezika moze biti povezan s razli¢itim faktorima kao §to su strah od
pogresaka, nelagoda u komunikaciji, nesigurnost u vlastite sposobnosti te strah od nepoznatog. U
okviru ovog istrazivanja analizirana je razinu straha od ucenja stranog jezika te identificirati je li
prisutna razlika u strahu izmedu dvije skupine studenata ispitanika. Analizom rezultata istrazivanja
dobivenih putem anketnog ispitivanja dobiveni su podatci da su studenti njemackog jezika cesSée
navodili strah kako nikada neée nauciti njemacki jezik struke (p<0.05). U skladu s tim, studenti
koji tijekom studija uce engleski jezik znacajno pozitivnije procjenjuju mogucnost savladavanja
istog u odnosu na studente koji uc¢e njemacki, koji takoder znacajno ces¢e navode da uce taj jezik
zbog toga §to moraju (p<0.001). Jedan od mogucih razloga za tu razliku je slozenost njemackog
jezika, koji se istice po svojoj gramatickoj strukturi 1 zahtjevnim sintaktickim strukturama. Drugi
potencijalni ¢imbenik moze biti razlika u dostupnosti izvora i resursa za ucenje jezika. Kao sto je
ve¢ bilo naglaseno, vecina tih izvora je Siroko dostupna na engleskom jeziku u usporedbi s
njemackim jezikom.

Tablica 10. Razlike u stavovima studenata prema stranom jeziku s obzirom na jezik koji u¢e (N=95, Min=1,
Max=5)

Tvrdnja Jezik M Sd T df p*
1. Eng/njem jezik je tezak za ucenje Eng 251 0.898 -7.162 93 0.000**
Njem 3.83 0.885
2. Vjeruyjem da ¢u dobro savladati Eng 3.85 0.760 3.848 93 0.000**
eng/njem jezik struke. Njem 3.24 0.775
3. Ucim eng/njem jer moram. Eng 249 1.052 -5.564 93 0.000**

Njem 3.70 1.057
4. Radije bih odabra/la njem/eng (drugi) Eng 1.80 0.749 -8.347 88.959 0.000**

Jezik. Njem 352 1.240

5. Ne bih odabrao/la ni jedan strani jezik. Eng 2.29 1.250 0.963 93 0.338
Njem 2.06 1.140

47 %p<0.05, **p<0.001
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6. Najvaznije kod ucenja stranih jezikaje Eng  3.41 0.948 -1.593 93 0.115
ucenje rijeci. Njem 3.72 0.920

7. Kod ucenja stranog jezika najvaznija Eng 3.22 0.962 0.531 93 0.597
I/ GEATEN Njem 311 1.003

8. Zelim dobro nauiti eng/njem jezik Eng 3.88 0.781 0.762 92.706 0.448

medicinske struke. Njem 374 0975

9. Zelim nau¢iti eng/njem jezik, ali i Eng 3.02 1.037 -1.365 93 0.175
kulturu i civilizaciju zemalja eng/njem .
govornog podrudja Njem 3.33 1.133

10. Zelim nau¢iti eng/njem jer veéina ljudi Eng  4.27 0.895 5.245 93 0.000**
danas komunicira na eng/njem jeziku. Njem 315 1.123

11. Zelim nauditi eng/njem jer jednog Eng 3.15 1276 -0.284 93 0.777
dana zelim raditi u inozemstvu i .
koristiti se eng/njem jezikom u svom Njem 322 1.298
poslu

12. Zelim nauciti eng/njem kako bih dobio Eng  3.24 1135 -2.245 93 0.027*

bolju ocjenu iz kolegija. Njem 372  0.940
13. Zelim nauditi eng/njem jezik radi Eng 4.32 0.756  4.298 92.269 0.000**

osobne zelje za napredovanjem. Njem 350 1.095

14. Na Fakultetu zdravstvenih studijabise Eng 2.61 0997 -1.382 93 0.170
trebala uciti najmanje dva strana
jezika. Njem 293 1.179

15. Na Fakultetu zdravstvenih studija se Eng 224 1157 0.094 93 0.925
uopce ne bi trebali uciti strani jezici. Njem 222 1.076

16. Imam strah da nikad neéu nauciti Eng 2.37 1.043 -2.952 93 0.004*
eng/njem jezik medicinske struke. Njem 306 1.188

17. Postizanje dobre ocjene naispitumije Eng 273 1184 -2.695 93 0.008*
najvazniji motiv za uenje eng/njem
jezika. Njem 3.33 0.991

Jedan od ciljeva ovoga rada bio je ispitati vrstu motivacije koja poti¢e studente na ucenje stranih
jezika, s posebnim naglaskom na usporedbu izmedu integrativne i instrumentalne motivacije.
Ispitanici su bili potaknuti da izraze svoje razloge i ciljeve vezane za u¢enjem stranog jezika struke
putem pitanja koja su se odnosila na njihovu Zelju za upoznavanjem kulturnih aspekata zemalja ¢iji
jezik uce, uspostavljanje komunikacije na stranom jeziku, profesionalne ambicije, postizanja bolje
ocjene 1 slicno.

Studenti koji uce njemacki jezik se viSe slaZzu s tvrdnjom da bi radije odabrali engleski jezik kao
strani jezik za ucenje tijekom studija te su motiviraniji za ucenje jezika zbog ocjene u odnosu na
studente koji uce engleski, koji se s druge strane, znacajno vise slazu s tvrdnjom da to rade poradi
osobne Zelje za napredovanjem 1 zbog toga Sto procjenjuju da se danas vecina ljudi sluzi engleskim
jezikom. U svrhu provjere razlika u motiviranosti za ufenje stranog jezika s obzirom na vrstu
motivacije koju studenti iskazuju su se odgovori na pitanjima koja ispituju integrativnu (9;10) i
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instrumentalnu (11;12;13) zbrojili, standardizirali 1 podijelili u dvije skupine: integrativno
motivirani student (studenti koji su postizali viSe ocjene na toj dimenziji) i instrumentalno
motivirani student (kategorija studenata koji su postizali vece rezultate na pitanjima kojima se
ispitivala instrumentalna motivacija). Koristena je navedena podjela s obzirom na nepostojanje
jasnih kriterija svrstavanja ispitanika u kategorije instrumentalno/integrativno motivirani i
umjerenu korelaciju izmedu rezultata integrativne 1 instrumentalne motivacije (r=0.536, p<<0.001)
koja upuéuje na zakljucak da su ispitanici koji su visoko integrativno motivirani, u prosjeku visoko
i instrumentalno motivirano i obrnuto. Upotrebom t-testa se utvrdilo da ne postoje statisticki
znacajne razlike u motiviranosti studenata s obzirom na to je li kod njih naglaSenija integrativna ili
instrumentalna motivacija ¢ime se opovrgnula hipoteza ovog istrazivanja koja je pretpostavljala da
¢e studeni koji su instrumentalno motivirani za ucenje stranog jezika, s ciljem polaganja kolegija,
pokazati vecu motivaciju za ucenje jezika u usporedbi sa studentima koji su isklju¢ivo integrativno
motivirani.

Motivacija za ulenje stranog M Sd T df p

jezika

Motivacija Integrativna 3.11 0.896 0.472 93 0.638
Instrumentalna  3.03 0.8

Tablica 11. Razlike u motiviranosti studenata za ucenje stranog jezika s obzirom na izrazenost integrativne
ili instrumentalne motivacije (N=95)

Zakljucéak

Nakon provedenog istrazivanja te provjerom postavljenih hipoteza i analizom dobivenih rezultata,
moze se izvuéi nekoliko zakljucaka.

U skladu s postavljenom hipotezom koja je predvidjela postojanje statisticki znacajne razlike u
motivaciji studenata prema uc¢enju stranog jezika struke ovisno o duljini njihovog iskustva u u¢enju
stranog jezika (H1) rezultati ovoga istrazivanja nisu potvrdili takvu statisti¢ki znac¢ajnu razliku.
Ispitanici koji su duze vremena ucili strani jezik nisu pokazali znacajno ve¢u motivaciju za u¢enjem
jezika struke u usporedbi s onima koji su manje godina ucili strani jezik. Stoga se moze zakljuciti
da duljina ucenja stranog jezika ne predstavlja kljucan faktor u odredivanju motivacije studenata
za ucenje jezika struke. Ostali ¢imbenici, kao §to su individualne preferencije i osobne motivacije,
mogu imati snazniji utjecaj na motivaciju studenata u ovom kontekstu.

Odgovori studenata potvrdili su pretpostavku (H2) da vecina studenata koji uce njemacki jezik
takoder koriste jo$ jedan strani jezik, uglavnom engleskog. Medutim, manji postotak studenata koji
uce engleski jezik vlada jo§ jednim stranim jezikom. Ovi rezultati naglasavaju vaznost promicanja
viSejezi¢nosti medu studentima i pruZanje moguénosti za u¢enjem dodatnih stranih jezika. U skladu
sa novim trendovima na podrucju nastave stranih jezika i specificnim potrebama studenata,
njemacki 1 engleski jezik se sigurno trebaju poucavati 1 na svim nefiloloskim fakultetima tijekom
cijelog studija. S obzirom na ¢injenicu da se ve¢ina studenata ve¢ uspjesno nosi s uenjem dva
strana jezika, vazno je pruziti im mogucnost da razviju svoje visejezicne vjeStine. Ovo moze
ukljucivati uvodenje dodatnih sati nastave obveznog stranog jezika, kao i ponude ucenja stranog
jezika kroz izborni predmet. Na ovaj nacin bi se studentima omogucilo da prvenstveno u okviru
obveznog stranog jezika usavrse jezik struke kojeg trenutno uce a s druge strane bi im se pruzila
mogucnost ucenja joS jednog stranog jezika. Poticanje viSejezi¢nosti ne samo da ¢e obogatiti
jezi¢ne kapacitete studenata, ve¢ ¢e im takoder otvoriti vrata prema vec¢em broju kulturnih,
akademskih 1 profesionalnih moguénosti u globalnom kontekstu.
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Rezultati istrazivanja takoder potvrduju hipotezu da studenti koji uc¢e njemacki jezik opcenito
percipiraju taj strani jezik kao tezi za u¢enje u usporedbi s onima koji uce engleski jezik (H3). Ova
razlika u percipiranju tezine ukazuje na razliCitu slozenost jezika te naglaSava potrebu za
prilagodenim pristupima u nastavi stranih jezika s ciljem poticanja motivacije i postizanja boljih
rezultata kod studenata.

Analiza slobodnih komentara i prijedloga studenata na kraju provedene ankete otkriva niz
prijedloga koji se s njihove strane percipiraju kao izazovi u procesu ucenja njemackog jezika.
Navedeni prijedlozi ukazuju na potrebu za povecanjem komunikacije na njemackom jeziku,
povecanjem broja sati nastave, minimalizacijom naglaska na gramati¢kim aspektima te uvodenjem
elemenata poput filmova i glazbe kako bi se olakSao proces usvajanja jezika. Vjerojatno su ovi
prijedlozi motivirani usporedbom s nacinom na koji su studenti uglavnom usvojili engleski jezik.
Uvazavanje prijedloga studenta moglo bi povratno djelovati na njihovu motivaciju a samim tim 1
na postizanje boljih rezultata u uc¢enjem ova dva strana jezika.

Integrativna i instrumentalna motivacija su kao $to je kroz rad viSe puta naglaseno, klju¢ni koncepti
u kontekstu ucenja stranog jezika. Integrativna motivacija odnosi se na motivaciju koja proizlazi
iz zelje za upoznavanjem kulture zemalja u kojima se jezik govori, dok je instrumentalna
motivacija usmjerena na postizanje odredenih ciljeva kao §to su bolje ocjene ili polaganje kolegija.
U skladu s postavljenom hipotezom (H4), koja je predvidjela da ¢e studenti koji su potaknuti
instrumentalnom motivacijom biti znac¢ajno brojniji u usporedbi sa studentima koji takoder imaju
prisutnu integrativnu motivaciju, rezultati ovog istrazivanja nisu potvrdili tu hipotezu. Analiza
prikupljenih podataka nije pokazala statisticki znacajnu razliku u odgovorima studenata koji su
preferirali instrumentalnu motivaciju u odnosu na one koji su potaknuti integrativnom
motivacijom. Ovi nalazi upucuju na vaznost prepoznavanja i razumijevanja individualnih razlika
u motivaciji studenata za ucenje stranog jezika. Razli¢iti cimbenici, kao $to su osobne preferencije,
ciljevi i vrijednosti, mogu utjecati na vrstu motivacije koju studenti dozivljavaju. Stoga, nastavnici
stranih jezika i obrazovni sustav trebaju biti svjesni ovih razlika kako bi prilagodili nastavne
strategije i potaknuli motivaciju svakog pojedinog studenta.

Trenutni trend iseljavanja medicinskih radnika u zemlje njemackog govornog podrucja bio je
pokreta¢ formuliranja hipoteze (H5) kojom se pretpostavlja da ¢e studenti koji u¢e njemacki jezik,
u usporedbi s onima koji uée engleski kao strani jezik, iskazivati ve¢i stupanj motivacije za u¢enjem
jezika struke zbog njihove Zelje za radom u inozemstvu. Medutim, rezultati istraZivanja nisu
potvrdili tu hipotezu. Kroz neformalne razgovore sa studentima dobiven je uvid u njihove odgovore
koji su pruZzili objasSnjenja za navedene nalaze. Neki od razloga koji su navedeni ukljuCuju ne
razmi$ljanje o moguénostima zapoS$ljavanja u inozemstvu, nedostatak informacija o tim
mogucénostima, vecu preferenciju drugih zemalja kao Sto je Hrvatska za rad u podrucju zdravstva,
te lingvisticke prepreke zbog nedovoljnog poznavanja njemackog jezika.

Na temelju prikupljenih podataka te provedenog istrazivanja kojim se analizirala motivacija i
stavovi studenata zdravstvenih usmjerenja prema stranom jeziku struke, zaklju¢ujemo da postoji
potreba za daljnjim istraZivanjima koja ¢e se fokusirati na identifikaciju specifi¢énih ¢imbenika koji
oblikuju motivaciju studenata zdravstvenih usmjerenja u svladavanju stranog jezika struke. Ovakve
analize i rezultati istih mogu pruziti korisne smjernice za razvoj obrazovnih programa, s fokusom
na unapredenje ucenja stranog jezika struke.
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PROFESSIONAL FOREIGN LANGUAGE — ANALYSIS OF MOTIVATION
AND ATTITUDES OF HEALTHCARE STUDENTS

Summary

The significance of foreign language proficiency in the global environment is characterized as a crucial
component for enhancing international communication, collaboration, and labor market mobility. English
is currently widely used as the language of international communication in various domains, while German
is increasingly becoming the language of communication within the European Union.

This paper presents the results of a study conducted on the courses of English Language and German
Language in the first year of the undergraduate program in Radiological Technology and Physiotherapy at
the Faculty of Health Studies, University of Mostar. The study aimed to analyze students' attitudes and
motivation towards learning a foreign language in the context of their studies. The study investigated the
factors contributing to students’ motivation for learning a foreign language for specific purposes, such as
the need for communication within the profession, expectations of employment in an international
environment, and personal development aspirations. For this purpose, an anonymous questionnaire was
constructed and administered among the target student population (N=95), and statistical analysis of the
collected data was performed using the SPSS 20.0 statistical software.

The introduction provides an overview of previous research on motivation for learning foreign languages
in professional contexts, followed by the presentation of study findings. The obtained results enable a
detailed analysis of motivational factors and can be utilized for the development of various teaching
approaches and tailored instructional strategies to stimulate student motivation.

Key words: foreign language for specific purposes, motivation, students' attitudes toward language for
specific purposes
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METAPHORICAL FRAMING OF CHILDREN'S
DIGITAL MEDIA ADDICTION
IN MEDIA DISCOURSE

Summary

The paper investigates figurative construal of children’s excessive use of electronic devices in articles that
tackle the issues of children’s media addiction, as well as concentration and attention span, which are
considered to be affected by this excessive use of technology. In giving their opinion on the topic, authors
of articles resort to the use conceptual metaphor — a cognitive device where more abstract concept (a target
domain) is being understood through the use of another, more concrete concept (a source domain).
Authentic language data reveal the use of metaphorical linguistic expressions such as ‘digital overdose’
and ‘electronic cocaine’, which send a disturbing message that children are ‘overdosing’. This detailed
analysis aims to investigate: (a) the types of metaphor (according to Steen’s 2010 three-dimensional model
of metaphor analysis) in articles on children’s media addiction; (b) whether ADDICTION metaphors are
dominant and deliberate; (c) their communicative function — the rhetorical function intended by the authors,
as well as their rhetorical effects on recipients (notably, parents);(d) the implications of their combination
with other metaphors within a sentence or a paragraph; (e) the possibility of resorting to alternative
metaphor use.

Key words: digital addiction, conceptual metaphor, deliberate metaphor, metaphor identification
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Introduction

We live in the age of technology, and almost every segment of modern life is affected by it in one
way or another. Technology is a part of both private and public lives; one use it to socialize, to
travel, for safety, in education, and in many other spheres. However, excessive use of technology
can be connected to mental health issues, among other things, especially among children and
teenagers who are still developing and are more likely to be negatively impacted. The articles that
are investigated in this paper discuss those negative effects through the use of figurative language,
that is, conceptual metaphor. The authors of the articles rely on the conceptual metaphor BEHAVIOR
IS A SUBSTANCE (Lakoff et al., 1991: 26). They use the more concrete concept, the source domain,
of an addictive substance to describe the abstract concept, the target domain, of the compulsive
behavior. The aim of this paper is to explore how children’s excessive use of technology and
electronic devices is metaphorically framed as addiction in media discourse.

In the section ‘The Corpus and Research Methodology’, the choice of methodological framework
is presented and discussed in more detail. The ‘Corpus Analysis’ section analyzes metaphors across
the three dimensions of indirectness, conventionality, and deliberateness and discusses their
interrelatedness. Then, statistical overview of different types of metaphor identified in the corpus
is offered. In other words, examples of indirect, direct, and implicit metaphor use are determined.
For the sake of brevity of this paper, not all identified examples are described individually in the
paper, but are included in the statistical overview as to provide accurate data on representation of
certain expressions and forms in the corpus. This linguistic-level analysis serves as the basis to
determine conventional and novel metaphors from ADDICTION domain at the conceptual level. The
‘Discussion’ section focuses on metaphor in communication, i.e. deliberate metaphors and the
rhetorical potential of their use in articles on children’s increased use of digital technology and
internet. Subsequently, a framework of alternative metaphors to be used instead of the ADDICTION
metaphor is offered. Following that, concluding remarks are given in the final section.

The Corpus and Research Methodology

The corpus includes 29431 words from articles about children’s excessive use of digital media
published between May 2016 and December 2022 at websites of different news agencies, education
and health foundations, etc.>

The methodological basis of this paper is Steen’s three-dimensional model of metaphor analysis
(Steen et al., 2010), which has become known as Deliberate Metaphor Theory (henceforth DMT).
“In DMT, metaphor is not only seen as a matter of conceptual structures (metaphor in thought)
expressed in linguistic forms (metaphor in language), but also as a matter of communication
between language users (metaphor in communication)” (Reijnierse et al., 2018: 132). Thus, DMT
distinguishes linguistic level, conceptual level, and communicative level of metaphor analysis.

%0 Sources are: The Guardian, independent.co.uk, nypost.com, metro.co.uk, nytimes.com, time.com, wgxa.tv,
ewindianexpress.com, reuters.com, www.abc.net.au, npr.org, www.nytimes.com, forbes.com, humanium.org,
inspiro.org.au, sundaytimes.lk, noahwebstereducationalfoundation.org, balkaninsight.com, aljazeera.com;

176



At the linguistic level, DMT investigates linguistic metaphors, i.e. metaphorical linguistic
expressions, which are further classified into indirect, direct, and implicit metaphors. Indirect
metaphors imply the indirect use of language when one speaks about one concept in terms of
another, i.e. when one tries to conceptualize one phenomenon in terms of another. Indirect
metaphors are established by comparing and contrasting the basic and contextual meanings of
potentially metaphorical linguistic expressions whereby analysts rely on dictionaries for the sake
of objectivity and reliability. The potentially metaphorical linguistic expression is looked up in
dictionaries®® and their contextual and basic meanings are considered for sufficient similarity
and/or distinctness (Steen et al., 2010: 37). For sake of example, we annotate the expression junkie
from the headline “It’s ‘digital seroin’: How screens turn Kids into psychotic junkies, published
at nypost.com on August 27, 2016. The basic meaning of junkie is “a person who is addicted to
narcotics and especially to heroin” (Merriam Webster), while its contextual meaning is “a person
who gets an unusual amount of pleasure from or has an unusual amount of interest in something”
(Merriam Webster). Upon establishing that the expression is indeed metaphorical in the given
context, analysts proceed with determining what type of metaphor it is at the linguistic level, which
implies the application of MIPVU (Steen et al., 2010: 25-26). In the headline above, junkies is an
example of indirect metaphor. Direct metaphors, on the other hand, refer to the use of overt lexical
units, which nevertheless activate cross-domain mapping. The headline “Giving your child a
smartphone is like giving them a gram of cocaine, says top addiction expert,” published at
independent.co.uk on June 7, 2017, is an example of direct metaphor use, where like is a signal for
direct metaphor. Direct metaphors are identified as “local referent and topic shift” or “the
incongruous expressions integrated within the overall referential and/or topical framework through
comparison” (Steen et al., 2010: 38). Steen (2007: 10-11) argues that direct use of language is also
considered metaphorical because it involves subsequent conceptual analysis to determine the
meaning in the background of cross-domain mapping. Detailed protocol for direct metaphor
identification is offered by Steen et al. (2010: 38), as well as an explanation on lexical signals of
cross-domain mappings, and the steps in finding implicit metaphor (ibid., 39-40). A lexical unit
which implicitly conveys a direct or indirect meaning that may be explained by some form of cross-
domain mapping is an example of implicit metaphor, having “the underlying cohesive link
(grammatical and/or semantic) in the discourse which points to recoverable metaphorical material”
(Steen et al., 2010: 15), as in the case of it in “Naturally, to embark on such a step is not necessarily
to succeed immediately in realising it” (Steen et al., 2010: 15) and should in “If we agree that in
that case women should be embraced by the liberty principle then so should children” (Herrmann,
2013: 162).

At the conceptual level, Steen (2007, 2008, 2009, 2011) retains the traditional cognitive-linguistic
classification of conceptual metaphors into conventional and novel metaphors (cf. Kévecses, 2010:
35) and further expands research by linking them to the linguistic and communicative levels of the
three-dimensional model of metaphor analysis. This means that the distinction is made between
conventional and novel conceptual metaphors, as well as conventional and novel linguistic
metaphors, i.e. metaphorical linguistic expressions. Therefore, conventional metaphors are “deeply
entrenched ways of thinking about or understanding an abstract domain, while conventional
metaphorical linguistic expressions are well worn, clichéd ways of talking about abstract domains”
(Kovecses, 2010: 34). On the other hand, novel metaphorical linguistic expressions are those that
are not evidently clichéd through frequent use and whose contextual meanings are not listed in
dictionaries. These are innovative and unconventional. Thus, the expression heroin in the

%1 In this case, Collins, Macmillan, Cambridge, Oxford, and Merriam Webster Online Dictionaries were consulted.
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aforementioned headline above, is an example of novel linguistic metaphor — its basic meaning is
“a white odourless bitter-tasting crystalline powder related to morphine: a highly addictive
narcotic.” (Collins), while the contextual meaning of ‘digital heroin’ does not appear in
dictionaries.

At the communicative level, deliberate and nondeliberate metaphors are distinguished. At this level
of analysis, the IdeM protocol outlined in Krennmayr (2011) is applied in order to determine the
instances of deliberate metaphor use in the corpus. While nondeliberate metaphors “stay ‘on
topic’”, and “the recipient does not have to attend to the source domain of the metaphorical
utterance”, deliberate metaphor “provides an alien perspective on the topic of utterance”, i.e.
“introduces a new perspective on the target domain” (Reijnierse et al., 2018: 133-134). Steen
(2015: 68) points out that “the addressee has to move away their attention momentarily from the
target domain of the utterance or even phrase to the source domain that is evoked by the metaphor-
related expression.” Direct metaphors and novel metaphors are automatically deliberate. When it
comes to lexical signaling, deliberate metaphors can be signaled either with lexical signals for
direct metaphor such as like, as, as if, resembling, or textual features such as quotation marks.>?
The direct metaphor in the aforementioned headline stating that ‘giving your child a smartphone is
like giving them a gram of cocaine’ is an example of deliberate metaphor use. Furthermore, the
headline “It’s ‘digital &eroin’. How screens turn kids into psychotic junkies” contains the
expression ‘digital heroin’ signaled with quotation marks and thus used deliberately.

Corpus Analysis
The linguistic level

The corpus contains 226 metaphorical linguistic expressions, out of which 82.3% were classified
as indirect metaphors, 9% were classified as direct metaphors, and 8.7% are implicit metaphors.
Other studies (Steen, 2009: 185; Steen et al. 2010; Mujagi¢ & Berberovic¢, 2019) have also shown
that cross-domain mapping is most often manifested as indirect metaphors accounting for more
than 95% of all metaphors in natural discourse. Nevertheless, their use is not to be neglected, as
they reveal certain features of our cognitive system and help us understand metaphor in thought.
The expression addiction in examples (1-5) below is an example of indirect metaphor use. Its basic
meaning is “An addiction to something is a very strong desire or need for it” (Collins), while its
contextual meaning is “An addiction is the condition of taking harmful drugs and being unable to
stop taking them” (Collins). The statistical analysis reveals that addiction is by far the most used
expression in the corpus and given the context of the articles, digital addiction is mostly likened to
drug addiction specifically:

(1) Sexting, online bullying, video game addiction, obsessive checking for messages, disruptions to
lessons and sleep, anti-social behaviour are becoming more common in the digital age. (5 signs your
child is spending too much time online, inspiro.org, May 13, 2019)

(2) Addiction always causes some kind of deterioration. Just as the liver of an alcoholic or the lungs of
a smoker will deteriorate, digital addiction causes emotional deterioration. “The irony is [that] the
more we stimulate the brain, over time it starts to shut down and we start to lose emotional feeling,”
says Huddleston. (Your Child’s Brain on Digital Cocaine: With Brad Huddleston,
noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

52 Although it is worth pointing out that “metaphor is rarely signaled in any register” (Krennmayr, 2011: 157)
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(3) One in three kids are using tablets or smartphones before they can talk. Meanwhile, the handbook
of “Internet Addiction” by Dr. Kimberly Young states that 18 percent of college-age internet users
in the US suffer from tech addiction. (It’s ‘digital heroin’: How screens turn kids into psychotic
junkies, nypost.com, August 27, 2016)

(4) "There's really a phenomenon of screen addiction," she said. "Just having that social contact
available instantaneously it's very hard for young people to resist a notification." (Digital device
overdose? Kids' health effects of too much tech, wgxa.tv/news, August 20, 2016)

(5) You just have to Google smartphone addiction and you’d be convinced that it is a thing, even though
it is not a psychiatrically recognised disorder. (Amy Orben: ‘To talk about smartphones affecting
the brain is a slippery slope’, The Guardian, February 1, 2020)

The effect of indirect metaphors in the cognitive system is covert — unlike direct metaphors, where
the use of signals for direct language use is overt. According to Steen (2009: 182), direct metaphor
can be structured as A is B metaphor, A is like B metaphor, and extended metaphor. All three types
of direct metaphor are identified in the corpus. In (7) below, direct metaphor with A Is B structure
is identified (i.e. gadgets = a form of digital drug):

(6) We now know that those iPads, smartphones and Xboxes are a form of digital drug. (It's 'digital
heroin': How screens turn kids into psychotic junkies, nypost, August 27, 2016)

Direct metaphors with A is like B structure imply the use of lexical markers that signal direct use
of metaphorical language. The signals that draw the addressee’s attention to the mappings between
domains are, for instance, like, as, and as if, while — according to Steen et al. (2010: 41) — more
general lexical items like kind of, sort of, something of are not taken into account as it is not always
clear whether these indicate metaphoricity and other aspects of discourse. Examples (7-12) are
direct metaphors with A is like/as B structure:

(7) Giving your child a smartphone is like giving them a gram of cocaine, says top addiction expert,
(independent.co.uk, June 7, 2017)

(8) That’s right — your kid’s brain on Minecraft looks like a brain on drugs. (It’s ‘digital heroin’: How
screens turn Kids into psychotic junkies, nypost.com, August 27, 2016)

(9) Turns out that “brain imaging shows that digital addicts’ brains look like cocaine addicts’ brains.”
How tragic is that? (Your Child’s Brain on Digital Cocaine: With Brad Huddleston,
noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

(10) Children are falling victim to an addiction that doctors say is as bad as cocaine for their minds —
technology. (Tech addiction is ‘digital heroin’ for kids — turning children into screen junkies,
metro.co.uk, January 5, 2017)

(11) Studies have now shown that tech addiction has the same effect on children’s minds as cocaine.
(Tech addiction is ‘digital heroin’ for kids — turning children into screen junkies, metro.co.uk,
January 5, 2017)

(12) “T cherish the parent meetings, because they’re the ones with the problem...and the reality is the
parents are just as addicted as the children....” (Your Child’s Brain on Digital Cocaine: With Brad
Huddleston, noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

Apart from focusing on potential markers of simile, analogy, and comparative inflection plus than,
Steen et al. (2010: 40) also focus on lexical markers (such as compare, same, and similar), and
complex conception markers (regard as, behave as if, etc.) as metaphor signals. Thus, the following
examples have been annotated as direct metaphors as well:
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(13)

(14)

The US-based rehabilitation clinic Addiction Center describes how video games trigger the
chemical dopamine in the same way addictive drugs can. The World Health Organization recently
included gaming addiction as a disorder and estimated that 3-4 percent of video gamers struggle
with addiction. (We must stop children getting addicted to online gaming, aljazeera.com,
September 19, 2021)

You keep scrolling, she says, because sometimes you see something you like, and sometimes you
don’t. And that differentiation — very similar to a slot machine in Vegas — is key. (Digital Crack
Cocaine: The Science Behind TikTok’s Success, forbes.com, January 18, 2020)

The third type of direct metaphor is what Steen (2008, 2009) calls extended metaphor — which, as
it turns out — outnumbers the other two types of direct metaphor in our corpus. This only indicates
how elaborate and creative the use of ADDICTION metaphor has become in the segments of real
discourse. Examples (15-18) present extended metaphorical comparisons, elaborated and
creatively stretched within or between paragraphs:

(15)

(16)

(17)

(18)

“Imagine a drug addiction crisis that | guess you saw only in the movies. It is the same — just without
the white foam coming out of their mouth,” he said. (Digital Overdose: Bosnian Parents Struggle
With Children’s Gadget Addiction, balkaninsight.com, November 3, 2022)

Tech addiction is ‘digital heroin’ for kids — turning children into screen junkies, metro.co.uk,
January 5, 2017

Once a kid has crossed the line into true tech addiction, treatment can be very difficult. Indeed, |
have found it easier to treat heroin and crystal meth addicts than lost-in-the-matrix video gamers or
Facebook-dependent social media addicts. That’s right — your kid’s brain on Minecraft looks like
a brain on drugs. (It’s “digital heroin’: How screens turn kids into psychotic junkies, nypost.com,
August 27, 2016)

And she says platforms like TikTok — including Instagram, Snapchat and Facebook — have
adopted the same principles that have made gambling addictive. “In psychological terms [it’s] called
random reinforcement,” Albright says. “It means sometimes you win, sometimes you lose. And that’s
how these platforms are designed ... they re exactly like a slot machine. Well, the one thing we
know is slot machines are addictive. We know there’s a gambling addiction, right? But we don’t
often talk about how our devices and these platforms and these apps do have these same addictive
gualities baked into them.” (Digital Crack Cocaine: The Science Behind TikTok’s Success,
forbes.com, January 18, 2020)

Given that direct metaphors are also found in the form of “local referent and topic shift, or the
incongruous expressions integrated within the overall referential and/or topical framework through
comparison” (Steen et al., 2010: 38), examples (19-20) are also labelled as direct metaphors, where
one witnesses the digression or shift from talking about exposing kids to gadgets to offering them
illegal substances:

(19)

(20)

For kids who are addicted, parents must be bold enough to actually take away the child’s object of
addiction. Parents cannot just limit their addicted child’s exposure to screens. Why? Well, as
Huddleston puts it: “I’'m going to give you two lines of cocaine instead of three.” (Your Child’s
Brain on Digital Cocaine: With Brad Huddleston, noahwebstereducationalfoundation.org,
September 29, 2021)

“I always say to people, when you re giving your kid a tablet or a phone, you re really giving them
a bottle of wine or a gram of coke,” she said. (Giving your child a smartphone is like giving them a
gram of cocaine, says top addiction expert, independent.co.uk, June 7, 2017)
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When it comes to implicit metaphors, the authors searched for pronouns (they, them, themselves,
it, its, etc.) in the electronic version of the texts and determined whether these semantically refer to
the metaphorically used words that have been identified in a sentence or paragraph. In other words,
the first step was to determine whether a particular functional word (e.g. the pronoun it) is used as
a cohesive device in a text, semantically referring to a full lexical word in that segment of discourse.
The second step of the analysis is to determine whether this lexical word is metaphorical. If the
answer is affirmative, it is labelled as an implicit metaphor. Implicit metaphors (in our case the
pronoun it in example 5) are marked as metaphorical because of the semantic connection with
linguistic expressions that were previously marked as metaphorical (addiction, in 5). Furthermore,
modal verb can in (13) is an example of implicit metaphor, because it refers to the metaphorical
linguistic expression trigger. Steen et al. (2010: 26) suggest marking the expression as
metaphorical in cases “when ellipsis occurs where words may be seen as missing, as in some forms
of co-ordination, and when a direct or indirect meaning is conveyed by those substitutions or
ellipses that may potentially be explained by some form of cross-domain mapping from a more
basic meaning, referent, or topic.”

After analyzing the three types of linguistic metaphor, it is apparent that the most frequent are
indirect metaphors, which shape our perception of an issue in a covert but not harmless manner.
Direct metaphors, on the other hand, are overt and more striking. Implicit metaphors are a result of
textual cohesion and as it turns out, are quite rare (cf. Mujagi¢, 2022; Mujagi¢ & Berberovic¢, 2019).
Metaphorical linguistic expressions, i.e. linguistic metaphors reveal the existence conceptual
metaphors, thus we proceed with the next level- the conceptual level of metaphor analysis.

The conceptual level

As aforementioned, conventionality refers to determining whether a metaphor is novel or
conventional. The criterion of conventionality refers to both linguistic metaphors and their
corresponding conceptual structures (i.e. conceptual metaphors). Unless its contextual meaning is
recorded in a dictionary, a linguistic metaphor is labelled as novel; if the contextual meaning is
recorded in a dictionary, the metaphor is conventional. In case of addiction described above, its
basic and contextual meanings are listed in dictionaries — thus, the metaphorical expression is
conventional. On the other hand, the expression cocaine in (21 and 22) is an example of novel
metaphor. Its basic meaning “a powerful drug that some people take illegally for pleasure and can
become addicted to” (Oxford) is listed in dictionaries, but there is no entry on ‘digital/ electronic
cocaine’ whatsoever. The same case is with the expressions pharmakeia®® and heroin, whose basic
meaning is “a powerful illegal drug made from morphine, that some people take for pleasure and
can become addicted to” (Oxford). Therefore, these three metaphorical expressions are marked as
novel.

(21) Chinese researchers call screens “digital heroin’, whilst Dr Peter Whybrow, director of neuroscience
at UCLA, calls them ‘electronic cocaine’. (Tech addiction is ‘digital heroin’ for kids — turning
children into screen junkies, metro.co.uk, January 5, 2017)

(22) This addictive effect is why Dr. Peter Whybrow, director of neuroscience at UCLA, calls screens
“electronic cocaine” and Chinese researchers call them “digital heroin.” In fact, Dr. Andrew Doan,
the head of addiction research for the Pentagon and the US Navy — who has been researching video
game addiction — calls video games and screen technologies “digital pharmakeia” (Greek for

%3 Pharmakeia originates from Greek and refers to “the use of drugs” (cf. Partridge, 2006: 4123). The combining form
pharmaco- refers to drug or drugs (cf. Collins, Merriam Webster).
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drug). (It’s ‘digital heroin’: How screens turn kids into psychotic junkies, nypost.com, August 27,
2016)

The statistical analysis revealed that conventional metaphors outnumber novel metaphors, which
Is not surprising because authors resort to naturalized and deeply entrenched metaphors so that
recipients do not have difficulties in processing them.

The communicative level

This level of metaphor analysis implies the analysis of metaphor in communication and
distinguishes deliberate and nondeliberate metaphors. According to Steen (2008: 226), “clear cases
of nondeliberate metaphor include unmarked metaphorically used words that do not occur in A is
B constructions and are not accompanied by related metaphorical words from the same source
domain and which have a conventional figurative sense, especially one which has become the most
salient and frequent of all of their senses.” Metaphorically deliberate language use refers to
language items being selected for a particular communicative function — for achieving a particular
rhetorical effect — by evoking a change of perspective from the standpoint of another conceptual
domain. Clear cases of deliberate metaphor use include direct metaphors of different types
(examples 6-20), novel metaphors (21-22), and marked metaphorical expressions (the use of
quotation marks, as in 16, 21, and 22). Furthermore, creative use of figurative language — elaborated
and creatively stretched within or between paragraphs — in which the sender asks recipients to
change perspective and intentionally look at something in terms of something else, is also
considered deliberate. Moreover, this “extension may increase the degree of deliberateness” (Steen,
2008: 225). We may have examples of figurative language use where a metaphorical expression is
surrounded by metaphorical expressions from the same domain, or participates in a word play, or
elicits rhetorical effects such as persuasion (as in 18-20). In such cases, these are considered
deliberate (cf. IdeM protocol in Krennmayr, 2011: 154-155). These instances of deliberate
metaphor use in the form of extended metaphor, creative metaphor, as well as the combination of
linguistic metaphorical expressions from both the same and different domains is discussed further
in ‘Discussion’ section.

This kind of three-dimensional metaphor analysis applied on the corpus has revealed how elaborate
this conceptual framework about addiction is. Since the criteria of indirectness, conventionality,
and deliberateness do not exclude one another, types of metaphors may obviously be combined in
various ways across the three-level analysis model.>* The interrelatedness of deliberateness and
form of metaphor reveals itself in the fact that direct metaphors (the linguistic level) are considered
deliberate at the communicative level. Furthermore, indirect metaphors (the linguistic level) can be
signaled with quotation marks and thus be used deliberately. In (23), the metaphorical linguistic
expression fix is indirect metaphor signaled with quotation marks, thus deliberate:

(23) “[And as the wall grows] over time it becomes harder to feel... And we don’t like to be cut off from
those feel-good feelings, and so we do more and more of that activity... And the brain keeps fighting
us back by building that barrier so we just have to do the activity longer, harder, and more intensely

% There is a variety of combinations of figurative language use, e.g. metaphors may be: 1. indirect, conventional, and
nondeliberate; 2. indirect, novel, and deliberate; 3. direct, conventional, and deliberate; and 4. direct, novel, and
deliberate. The interplay of the three levels of analysis is described in Krennmayr (2011) and Mujagi¢ & Berberovi¢
(2019).
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to saturate the wall to spill over so that we end up getting our ‘fix.””” (Your Child’s Brain on Digital
Cocaine: With Brad Huddleston, noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

The interrelatedness of deliberateness and conventionality reveals itself in the fact that novel
metaphors (the conceptual level) are automatically deliberate at the communicative level. It is
important to point out that conventional metaphors may also be deliberate, as Steen (2008: 225)
believes that “formally inconspicuous conventional metaphors of different construction types also
may be used extremely deliberately.” This means that both conventional and novel metaphors may
have the same specific purpose of changing the recipient’s perspective. This specific function may
be carried out by exploiting (more or less) clichéd® or innovative concepts and linguistic
expressions.>® However, conventional metaphorical linguistic expressions may or may not be
deliberate, while novel metaphorical linguistic expressions are always deliberate (Krennmayr,
2011: 160). As Steen (2008: 222-223) points out, “conventional metaphor is not identical with
nondeliberate metaphor”, and can be used “very deliberately”, e.g. in cases when ““signaled by word
play and other added rhetorical devices.” If, for instance, a conventional metaphorical expression
is surrounded by metaphorical expressions from the same domain in close proximity within one
segment of discourse it is marked as deliberate as it obviously encourages the recipient to see one
concept in terms of another. All this diversity and interrelatedness is not surprising given that
deliberate metaphor may be applied for different purposes in different types of discourse. In section
that follows, the rhetorical effects of deliberate metaphors in the analyzed segments of real
discourse are discussed.

Discussion

The statistical analysis reveals that DIGITAL MEDIA USE IS ADDICTION metaphor dominates articles
discussing children’s digital activity. Those that are going through full blown addiction need
extreme digital detox, so the opening of the so-called digital de-addiction centers indicates the
seriousness of situation, as we (our children included) are drugging ourselves:

(24) Once a person crosses over the line into full-blown addiction — drug, digital or otherwise — they
need to detox before any other kind of therapy can have any chance of being effective. With tech,
that means a full digital detox — no computers, no smartphones, no tablets. The extreme digital
detox even eliminates television. (It’s ‘digital heroin’: How screens turn kids into psychotic junkies,
nypost.com, August 27, 2016)

(25) According to ADGP Manoj Abraham, the plan is to start a digital de-addiction centre each in four
police ranges by April. Numerous cases of children addicted to gaming causing financial losses to
parents are being reported in recent years. (Social media overdose: Digital de-addiction centres for
kids soon, newindianexpress.com, March 18, 2022)

(26) To answer that question, | spoke to USC professor and author Dr. Julie Albright about the science
behind modern social media and entertainment on my Tech First Draft podcast. And what she told
me suggests that basically, we are drugging ourselves. (Digital Crack Cocaine: The Science Behind
TikTok’s Success, forbes.com, January 18, 2020)

55 Cf. Kévecses (2010: 35) for the description of conventionality in the form of a graded scale, where there are two
opposite extremes on the scale of conventional-novel and different levels of conventionality.

% NB that Steen (2007, 2008, 2009, 2011) links the criterion of conventionality to both the linguistic and
communicative levels of the three-dimensional model of metaphor analysis.
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Therefore, it is no surprise that children —who are not mature enough to develop resilience against
electronic heroin/cocaine — often relapse because withdrawal is difficult:

(27) For most members of the twenty-first century, the primary reason for this emotional response (and
the source of so-called boredom) is digital withdrawal. Digital addiction has molded young brains
through hyperstimulation to the point that they’re becoming emotionally numb. (Your Child’s Brain
on Digital Cocaine: With Brad Huddleston, noahwebstereducationalfoundation.org, September 29,
2021)

(28) He has learned to use a desktop computer in a healthier way, and has gotten some sense of balance
back in his life: He’s playing on a baseball team and has several close friends in his middle school.
But his mother is still vigilant and remains a positive and proactive force with his tech usage
because, as with any addiction, relapse can sneak up in moments of weakness. (It’s ‘digital heroin’:
How screens turn kids into psychotic junkies, nypost.com, August 27, 2016)

Although science warns that increased digital activity causes the same brain damage like gambling,
drinking, and drug addictions, it is disturbing for parents to read the statements (even in
metaphorical terms) where their children are described as junkies hooked on something lethal and
overdosing on something toxic:

(29) Other Silicon Valley parents say there are ways to make some limited screen time slightly less toxic.
(A Dark Consensus About Screens and Kids Begins to Emerge in Silicon Valley, nytimes.com,
October 26, 2018)

(30) Some digital health experts call screens “electronic cocaine.” And our kids are overdosing. If you
have children or work them, you’ve surely it. (How I Got My Students to Stop Staring at Screens,
time.com, August 19, 2022)

The rhetorical function of ADDICTION metaphor is persuasion: authors resort to this deliberate
metaphor to change the recipients’ perspective on the issue, and to persuade readers to think about
increased digital activity the way they see it — something as serious and destructive as drug
addiction. The ADDICTION metaphor is successfully packed in an intertwined conceptual framework
and extensively exploited in several ways: 1) as dominant in the number of metaphorical
expressions, which are the manifestations of ADDICTION domain; 2) through the use of direct, thus
deliberate metaphors; 3) through the use of extended metaphors, creatively stretching within a
paragraph — and thus deliberate; 4) combining metaphorical linguistic expressions from the same
domain, which also makes it deliberate.

Apart from this varied combination of different metaphorical linguistic expressions from ADDICTION
domain, combinations with metaphorical expressions from the domains of WAR, GAMBLE, DANGEROUS
WATERS, SPORTS, EPIDEMIC, FOOD, RELATIONSHIPS, and BODY have been identified. The statistical analysis
revealed that expressions from ADDICTION domain are mostly combined with metaphorical linguistic
expressions from WAR domain. In example (13), the metaphorical expression addiction is combined with
struggle and trigger from WAR domain. The basic meaning of trigger is “to fire or set in motion by or as by
pulling a trigger” (Collins), and the contextual meaning is “if something triggers an event or situation, it
causes it to begin to happen or exist” (Collins). Furthermore, can is identified as an example of implicit
metaphor as it is semantically related to indirect metaphor trigger. In example (13) expressions fighting
back and barriers is combined with deliberately used ‘fix’. In examples below, metaphorical linguistic
expressions cocaine, drug, and addictive from ADDICTION domain are combined with invading and war:
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(31) Cocaine. It strikes fear in most hearts. Unfortunately, there is a ‘drug’ equally to be feared that is
invading our homes, our workplaces and is with us almost everywhere we go. You might even be
reading this now with its aid. That new drug is technology. (Hooked on ‘digital cocaine’?
sundaytimes.lk, December 09, 2018)

(32) Chinese authorities have branded their latest campaign as a war against “electronic drugs” due to
the concerns about the addictive nature of online gaming platforms. (We must stop children getting
addicted to online gaming, aljazeera.com, September 19, 2021).

In example (23), for instance, WAR metaphor is combined with both ADDICTION metaphor and
DANGEROUS WATERS metaphor. The use of DANGEROUS WATERS metaphor is associated with
parents’ coping with the issue of increased digital activity, as they try to navigate unchartered
water, stem the tech tide, or curb digital obsession:

(33) With our ever-increasing dependence on technology it’s not easy. Following are a few guardrails
that helped me in the classroom and will help families stem the tech tide. (How | Got My Students
to Stop Staring at Screens, time.com, August 19, 2022)

(34) Prof Russell Viner, President of Royal College of Paediatrics and Child Health, said that parents
were navigating unchartered water when it came to technology.““One of the most critical things for
parents to consider is whether screen time is having a detrimental impact on other activities like
school, relationships or other interests.” (One in four children 'have problematic smartphone use',
The Guardian, November 28, 2019)

(35) Asanew school year starts, parents are struggling to find ways to curb their kids’ digital obsession.
(Digital Overdose: Bosnian Parents Struggle With Children’s Gadget Addiction,
balkaninsight.com, November 3, 2022)

ADDICTION metaphor is also combined with gambling (18), epidemic (36), and sports (37)
metaphor. The paragraphs below contain varied types of metaphors —example (18), which is direct,
extended, and thus deliberate; example (36), which is indirect, but signaled with quotation marks
and thus deliberate; (37) is indirect, conventional,®” and nondeliberate metaphor.

(36) In Bosnia, like in much of the rest of the world, the COVID-19 pandemic brought in an era of online
schooling and work, which in turn has spawned another problem— a digital “epidemic” among
children. (Digital Overdose: Bosnian Parents Struggle With Children’s Gadget Addiction,
balkaninsight.com, November 3, 2022)

(37) In today’s digital world, screen saturation is an increasing concern for parents and teachers. The
American Heart Association urges parents to limit screen time for children to a maximum of two
hours per day. And yet, a large-scale study by Common Sense Media found that children 8- to 12-
year-olds average close to five hours a day on screens and teens about seven and a half hours daily,
not including use of screens at school. It’s a mind-boggling statistic. When COVID-19 swept the
country and kids parked in front of their computers at home, these numbers soared. Screen time
went on steroids. (How | Got My Students to Stop Staring at Screens, time.com, August 19, 2022)

This combination of various metaphorical linguistic expressions (and metaphors of different types)
belonging to different conceptual metaphors strengthens authors’ persuasive claims in a well-

57 Both meanings listed in dictionaries, thus not novel. The basic meaning of steroid is “a chemical that is produced in
the body or made as a drug. Steroids can act as hormones or be used for treating conditions such as swelling, or,
illegally, by athletes to improve their performance” (Macmillan). The contextual meaning of on steroids is “greatly
increased in size or power beyond what is normal or usual” (Merriam-Webster).
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construed metaphorical framework. The exaggerated use of technology is a serious issue, as the
authors of these articles try to point out:

(38) The biggest problem with ‘digital cocaine’ as he calls it is that people are unwilling to admit that
they even have a problem. “Digital Addiction is a very real addiction. We used to laugh it off and
use the word addiction in a metaphorical sense but thanks to neuroscience we now know that it is a
literal, chemical addiction analogous to two drugs — cocaine and heroin and in the case of
pornography, when you see the brain scans, it’s as if the two have been mixed. So the brain scans
for example, of a heroin addict and a porn addict when compared side by side — the porn addict is
worse — it’s more difficult to treat a porn addict than a heroin addict,” explains Brad. (Hooked on
‘digital cocaine’? sundaytimes.lk, December 09, 2018)

It is, indeed, a serious issue that children’s attention span is greatly affected due to excessive use
of technology. According to examples below, children’s attention is stolen (FOCUS/ ATTENTION AS
VALUABLE COMMODITY metaphor) as they are wired or plugged in most of the time (PERSON AS
MACHINE metaphor).

(39) A different study of office workers found they only focus on average for three minutes. This isn’t
happening because we all individually became weak-willed. Your focus didn’t collapse. It was
stolen. (Your attention didn’t collapse. It was stolen, The Guardian, January 2, 2022)

(40) Worse, we see children who become bored, apathetic, uninteresting and uninterested when not
plugged in. (It’s “digital heroin’: How screens turn kids into psychotic junkies, nypost.com, August
27, 2016)

(41) 1 announced triumphantly to everyone — | am going to be there for three months, with no
smartphone, and no computer that can get online. I’'m done. I’'m tired of being wired. (Your attention
didn’t collapse. It was stolen, The Guardian, January 2, 2022)

Nevertheless, the choice of negatively connoted metaphorical linguistic expressions can and should
be avoided. One could opt for metaphors that can serve as alternatives to the existing, dominant
framework in which digital media use is likened to drug and gambling addictions — and where
dealing with these addictions is discussed in terms of war (battle, fight, victim, havoc, etc.). In that
case, one would have a sanitized discourse (cf. Santa Ana, 2002: 362) — in which, for instance,
glued to would be used instead of addicted to, increased digital activity instead of digital addiction,
etc.

(42) “When I see someone glued to their phone, all I feel is compassion,” he says, adding that he hopes
that by spreading his message on digital addiction, he will be able to help as many people as he can.
(Hooked on “digital cocaine’? sundaytimes.lk, December 09, 2018)

Alternative metaphors which can be used to talk about increased digital activity without creating
and/or reinforcing negative associations in parents are FOoD (baked in 18, smorgasbord in 44,
calories in 45), RELATIONSHIP (break up in 43), and BoDY (backbone in 46, spine in 47) metaphors:

(43) He said that our attention is being deeply altered by huge invasive forces in wider society. Saying
the solution was to just adjust your own habits — to pledge to break up with your phone, say — was
just “pushing it back on to the individual” he said, when “it’s really the environmental changes that
will really make the difference”. (Your attention didn’t collapse. It was stolen, The Guardian,
January 2, 2022)
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(44) But is this daily digital smorgasbord actually impacting our ability to focus — or that of our
children? (Are we really in an attention crisis, or are digital technologies getting a bad rap?
abc.net.au, August 18, 2019)

(45) Fourth, one effective way to get kids thinking about screen time is to have them track their screen
time minutes for a week. Do it again the following week and challenge them to see if they can lower
the total. Screen minutes are like calories. It’s always a surprise when you start adding them up.
(How | Got My Students to Stop Staring at Screens, time.com, August 19, 2022)

(46) Technology’s evolution has resulted in the post-digital age, in which “digital technology will be a
vast, quiet element forming the seamless backbone of life. The internet will be a background utility,
noticeable only in its absence.” (Your Child’s Brain on Digital Cocaine: With Brad Huddleston,
noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

(47) Technology is the spine of their everyday life. And interestingly enough, “their brains, literally
through neuroplasticity, are wired very, very differently from ours—from our generation.” says
Huddleston. (Your Child’s Brain on Digital Cocaine: With Brad Huddleston,
noahwebstereducationalfoundation.org, September 29, 2021)

The set of these alternative metaphors is creative and elaborate enough to be exploited in multiple
ways to fit our rhetorical goals.®® Most importantly, these would contradict the established
conceptual framework containing negatively connoted dominant metaphors. In our case,
ADDICTION and WAR metaphors dominate®® the corpus, thus constantly repeating negative
associations, so the use of alternative metaphors is highly recommended.

Conclusion

Although other conceptual metaphors co-exist in the discourse on children’s digital media use, the
deliberate metaphor DIGITAL MEDIA USE IS ADDICTION is far more dominant and creates the so-
called stimulating context within a text for a metaphor to thrive and become a powerful tool for
achieving rhetorical goals (notably persuasion). The ADDICTION metaphor is successfully packed
in an intertwined conceptual framework and extensively exploited in several ways: as novel
metaphor; as direct metaphor, often extended and creatively stretched within a paragraph; as
dominant in the number of metaphorical expressions — which are then deliberate due to persistent
repetition throughout texts. The statistical analysis reveals that 84.5% of metaphors are
conventional, which indicates that authors resort to well-known and frequently used expressions
so that recipients do not have difficulties in processing them. Although most of the expressions
from ADDICTION domain are conventional, this does not make them any less deliberate.

58 Examples (43), (44), and (47) are conventional; example (45) is novel; example (44) is indirect metaphor, whereas
examples (45) and (47) are direct, thus deliberate.

59 Corpus studies of metaphor (Santa Ana, 1999, 2002; Catalano, 2016; Catalano et al., 2016; Gatti & Catalano, 2014)
resulted in the classification of source domains into dominant, secondary, and occasional — depending on frequency of
their appearance in discourse. Dominant metaphors are the most frequent and prevail in the discourse, and their strength
lies precisely in the repetition of certain implicit associations (cf. Santa Ana, 2002: 68-76). On the other hand,
secondary metaphors appear much less often and with less diversity of linguistic expressions (ibid.). Occasional
metaphors appear only once or a few times, and it is evident that they “do not seem to be associated with other more
commonly used semantic source domains™ (ibid., 71). Secondary metaphors are DIGITAL MEDIA USE AS DANGEROUS
WATERS and DIGITAL MEDIA USE AS FOOD. Occasional metaphors are DIGITAL MEDIA USE AS RELATIONSHIP, DIGITAL
MEDIA USE AS BODY, DIGITAL MEDIA USE AS GAMBLING, DIGITAL MEDIA USE AS SPORTS, DIGITAL MEDIA USE AS
EPIDEMIC, CHILDREN’S DEVELOPMENT AS SOIL CULTIVATION, FOCUS/ATTENTION AS VALUABLE COMMODITY,
FOCUS/ATTENTION AS PATIENT, and PEOPLE AS MACHINES. This ratio about what dominates within a certain
metaphorical framework reveals the worldview advocated in a certain discourse.
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Furthermore, those metaphors that are identified as novel are from ADDICTION domain only. As far
as the use of deliberate metaphor in this type of discourse is concerned, the findings in our paper
show that deliberate metaphor comes in distinct linguistic forms at the linguistic level and
conceptual structures at the conceptual level. 71% of metaphors are used deliberately, with the
communicative function of changing the recipients’ perspective on the issue. Given that alternative
metaphors — which would oppose the established negatively connoted metaphors — were identified
in the corpus, their more frequent use is strongly recommended.

Appendix

Table 1: An overview of conceptual domains and metaphorical linguistic expressions in the corpus

Target domain

DIGITAL
MEDIA USE

CHILDREN’S

DEVELOPMENT

Focus/
ATTENTION

PERSON

Source domain
ADDICTION

WAR

DANGEROUS
WATERS
GAMBLING
SPORTS
EPIDEMIC
FOOD

RELATIONSHIP
BODY

SOIL
CULTIVATION
VALUABLE
COMMODITY
PATIENT
MACHINE

Metaphorical linguistic expressions

addiction (51), de-addiction (8), addicted (15), cocaine
(27), coke (1), addictive (5), addicts (3), detox (9),
relapse (1), toxic (1), hooked (6), heroin (4), junkies (2),
‘fix’ (1), pharmakeia (1), drugging (1), drugs (1),
overdose (3), overdosing (1), withdrawal (3)

fight back (2), pushing (1), push out (1), caught up (1),
battle (2), struggling (2), havoc (1), pushing back (1),
invasion (1), take on (2), forces (1), invade (1), exploded
(1), war (1), struggle (2), blowing up (1); barrier (3),
wall (2), penetrating (2), invading (1), taking over (1),
taken over (1), victim (1), trigger (1)

dived in (1), resurfaced (1), spill over (1), stem (1), tide
(1), unchartered water (1), curb (1)

a slot machine in Vegas (1), a slot machine (2)

steroids (1)

epidemic (2)

smorgasbord (1), consumption (1), peeling (1), calories
(1), baked (1)

break up (1)

spine of their everyday life (1), seamless backbone of
life (1)

soil (1), cultivated (2)

stealing (1), stolen (1)

heal (1)
plugged in (2), wired (1)

Table 2: An overview of metaphor types according to the three-dimensional model

Linguistic level

Indirect
metaphors

Examples from the corpus

addiction (47), cocaine (23), addicted (14), heroin (4), junkies (1),
addictive (4), de-addiction (8), detox (9), relapse (1), toxic (1), hooked
(1), fix (1), pharmakeia (1), drugging (1), overdose (3), overdosing (3),
withdrawal (3), battle (1), fight back (2), pushing (1), push out (1),
caught up (1), struggling (2), havoc (1), pushing back (1), invasion (1),

total
144

33

NP W

[EEN

207

total
181
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Direct metaphors

Implicit
metaphors
Conceptual level
Conventional
metaphors

take on (2), forces (1), invade (1), exploded (1), war (1), struggle (2),
blowing up (1), barrier (3), wall (2), penetrating (2), invading (1), taking
over (1), taken over (1), trigger (1), dived in (1), resurfaced (1), spill
over (1), stem (1), tide (1), unchartered water (1), curb (1), steroids (1),
epidemic (2), smorgasbord (1), consumption (1), peeling (1), baked (1),
break up (1), backbone (1), soil (1), cultivated (2), stealing (1), stolen
(1), heal (1), plugged in (2), wired (1)

A IS B structure (1x): We now know that those iPads, smartphones and
Xboxes are a form of digital drug.

A IS LIKE/AS B (11X): Turns out that “brain imaging shows that digital
addicts’ brains look like cocaine addicts’ brains; Giving your child a
smartphone is like giving them a gram of cocaine (2x); Children are
falling victim to an addiction that doctors say is as bad as cocaine for
their minds — technology; Studies have now shown that tech addiction
has the same effect on children’s minds as cocaine; Susan removed
John’s tablet, but recovery was an uphill battle with many bumps and
setbacks along the way; Technology is the spine of their everyday life;
your kid’s brain on Minecraft looks like a brain on drugs; Addiction
Center describes how video games trigger the chemical dopamine in the
same way addictive drugs can; And that differentiation — very similar
to a slot machine in Vegas — is key; ...and the reality is the parents are
just as addicted as the children;

Extended metaphor (8x): Imagine a drug addiction crisis that | guess you
saw only in the movies. It is the same — just without the white foam
coming out of their mouth; Tech addiction is ‘digital heroin’ for kids —
turning children into screen junkies; lost-in-the-matrix video gamers or
Facebook-dependent social media addicts; your kid’s brain on Minecraft
looks like a brain on drugs; when you’re giving your kid a tablet or a
phone, you’re really giving them a bottle of wine or a gram of coke; I'm
going to give you two lines of cocaine instead of three; Screen minutes
are like calories. It’s always a surprise when you start adding them up;
the same principles that have made gambling addictive. “In
psychological terms [it’s] called random reinforcement”... And that’s
how these platforms are designed... they 're exactly like a slot machine.
Well, the one thing we know is slot machines are addictive.

it (=addiction) (8), was (exploded), can (trigger), it (detox) (6), its (drug),
it (digital cocaine), do (addiction taking over)

addiction (51), de-addiction (8), addicted (15), coke (1), addictive (5),
addicts (3), detox (9), relapse (1), toxic (1), hooked (6), junkies (2), “fix’
(1), drugging (1), drugs (1), overdose (3), overdosing (1), withdrawal
(3), fight back (2), pushing (1), push out (1), caught up (1), battle (2),
struggling (2), havoc (1), pushing back (1), invasion (1), take on (2),
forces (1), invade (1), exploded (1), war (1), struggle (2), blowing up (1),
barrier (3), wall (2), penetrating (2), invading (1), taking over (1), taken
over (1), victim (1), trigger (1), dived in (1), resurfaced (1), spill over
(1), stem (1), tide (1), unchartered water (1), curb (1), a slot machine in
Vegas (1), a slot machine (2), steroids (1), epidemic (2), smorgasbord
(1), consumption (1), peeling (1), calories (1), baked (1), break up (1),
spine (1), backbone (1), soil (1), cultivated (2), stealing (1), heal (1),
plugged in (2), stolen (1), wired (1)

20

19

175
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Novel metaphors  “electronic cocaine” (27), “digital heroin” (4), “digital pharmakeia” (1) 32
Communicative
level

Deliberate 1) all direct metaphors listed above; 2) all novel metaphors listed above; 147
metaphors 3) metaphorical expressions signaled with quotation marks: “electronic
drugs”, “fix”; 4) all expressions from ADDICTION domain (these are
made deliberate through constant repetition);
Nondeliberate 60
metaphors
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METAFORICKO OKVIRANJE DJECJE OVISNOSTI O DIGITALNIM MEDIJIMA
U MEDIJSKOM DISKURSU

Sazetak

Rad istrazuje pojavu ‘prekomjerne upotrebe tehnologije od strane djece’ analizirajuci tekstove o ovisnosti
djece o digitalnim medijima, kao i tekstove na temu koncentracije i paznje za koje se smatra da su pogodeni
ovom prekomjernom upotrebom tehnologije. Dajuci svoje misljenje o temi, autori ¢lanaka pribjegavaju
koristenju konceptualne metafore — kognitivnog mehanizma gdje se apstraktniji koncept (ciljna domena)
poima pomocu drugog, konkretnijeg pojma (izvorne domene). Autenticni jezicki podaci otkrivaju upotrebu
metaforickih jezickih izraza kao Sto su 'digitalno predoziranje' i ‘elektronicki kokain', koji Salju
uznemirujucu poruku da se djeca ‘predoziraju’. Ova detaljna analiza ima za cilj istraziti: (a) vrste metafora
(prema trodimenzionalnom modelu analize metafora; cf. Steen et. al., 2010.) u clancima o ovisnosti djece o
medijima; (b) da li je metafora OVISNOSTI dominantna i namjerna; (c) koja je njena komunikativna
funkcija s aspekta autora, ali i njen retoricki efekat na recipijente (osobito roditelje); (d) implikacije njene
kombinacije s drugim metaforama unutar recenice ili odlomka; (e) mogucnost upotrebe alternativnih
metafora.

Kljucne rijeci: digitalna ovisnost, konceptualna metafora, namjerna metafora, identifikacija metafore

191



DOI 10.52580/issn.2232-8556.2023.12.13.192
UDK 821.163.4(497.6)09-13:398.8

Rajla Kurtovié-Kasi¢ °
Pedagoski fakultet Univerziteta u Bihacu

Izvorni naucni rad
Original scientific paper
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Sazetak

U fokusu ovoga rada jesu epske pjesme krajiskoga epskoga pjevaca Camila Kulenovié¢a. Osnovni cilj rada

Jjeste reprezentacija identiteta krajiskih epskih junaka; kako su oni predstavljeni u pjesmama Camila
Kulenovica, njihova psiholoska karakterizacija, meduljudski odnosi, odnosi prema Zenskim subjektima, te
kako se interkulturalnost ispoljava u istim. Takoder, interpretiranjem Kulenovicevih pjesama, nastoji se
dokazati da njegove pjesme pripadaju krajiskoj usmenoj epskoj tradiciji sa njenim posebnostima: epski
ambijent, objektivna i subjektivna dimenzija, mejdani, krajiski junaci, svatovi, otmice, upotreba knjige,
opisivanja, detaljisanja, kliseizirani poceci i zavrseci, ustaljene formule, ponavijanja.
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Uvod

Svaki cCovjek, kao i svaka zajednica, imaju veliku potrebu arhivirati svoje posebnosti i
specifi¢nosti, pri ¢emu usmena knjizevnost postaje topos u kojem se njeguje odredena originalnost
1 artikulira kulturalno paméenje. Kao takva, usmena knjizevnost oslikava tadasnjicu, svakidasnji
zivot ljudi, njihove karaktere, strahove, stremljenja, uzajamne odnose, njihovu religiju, tradiciju,
drustvena zbivanja, a nama sluzi kao vremenska karta iz koje sinkrono rekonstruiramo
dijahronijsku liniju razvoja odredene zajednice i ,,njene visoke i niske kulture* (Dzafi¢ 2010, 69).
Nominalno, epska pjesma unutar cjelokupne usmene knjizevnosti, iako u stihovima, "prica" ono
Sta je u to vrijeme bilo vazno za kolektiv. Ono §to je zanimljivo jeste da su epske pjesme i njihovi
epski pjevaci u Bosni 1 Hercegovini bili zanimljivi brojnim istraziva¢ima i proucavaocima, i
domacim i stranim, kao $to su npr. Milman Parry, Albert Lord, David Bynum, Luka Marjanovi¢,
Esad Hadziomerspahi¢, Kosta Hormann, Penana Buturovi¢, Mirsad Kunic¢.

U ovome radu ée se obratiti paZnja na dvije epske pjesme Camila Kulenovi¢a (Mustajbeg izbavlja
Ajku, sestru Crnice Alage i Zenidba Vrhovac Alage) koje su pohranjene u Parryjevoj zbirci, a
objavljene u knjizi Serbo-Croatian Heroic Songs, Volume 14, Bihacka Krajina: Epics from Biha¢,
Cazin, and Kulen Vakuf. U radu ¢e se fokusirati na specificnosti usmene epske pjesme, posebno na
obiljezja krajiske epike (epski ambijent, objektivna i subjektivna dimenzija, mejdani, krajiski
junaci, svatovi, otmice, upotreba knjige, opisivanja, detaljisanja, kliSeizirani pocéeci i zavrSeci,
ustaljene formule, ponavljanja).

Interpretirat ¢e se sam stil i poetika Kulenovi¢evih pjesama, te kako su konstruirani identiteti epskih
junaka, njihovi Zivoti, psihologizacija, uz propitivanje kako ti junaci njeguju identitet mejdandzije,
ali i prije svega, sinova i muzeva, te kako se prikazuju u ratnickoj, ali i u kuénoj atmosferi. Takoder,
proucavat ¢e se interkulturalni kontekst u Kulenovi¢evim pjesmama, odnosno kako je izvrSena
reprezentacija meduljudskih odnosa, kakvi su odnosi izmedu epskih junaka koji se nalaze na
"istim", ali i na "razli¢itim" ratnim stranama, te kako je Lika bitna povezica sa drugim kulturama
(Dzafi¢, 2022). Naime, interpretacija epskih pjesama ovoga krajiskoga pjevaca ¢e se izvrsiti ne
samo iz ugla usmene knjizevnosti, ve¢ iz ugla savremenih nau¢nih knjiZzevno-kulturoloSkih
istraZivanja.

Za istrazivanje ove teme kao osnova za interpretaciju posluzit ¢e studije o usmenoj narodnoj
knjizevnosti (Buturovi¢ Denana: Usmena epika Bosnjaka, Kuni¢ Mirsad: Usmeno pamcenje i
zaborav, Smaus Alois: Studije o krajinskoj epici). Pored ovih studija, posluZit ée i studija Seherzade
Dzafi¢: Interkulturni (kon)tekst bosanskohercegovacke interliterarne zajednice.

Usmena knjizevnost 1 danas predstavlja vrelo inspiracije za izucavaoce, kritiCare i teoretiare
usmene tradicije, ali 1 savremenih naucnih istrazivanja. Ovim radom c¢e se pridonijeti proucavanju
uopce usmene bosanskohercegovacke 1 boSnjacke usmene tradicije, ali 1 krajiske epske pjesme sa
svim njenim koloritom. Potvrdit ¢e se da Camil Kulenovié¢ pripada bosanskohercegovackoj i
bosnjackoj usmenoj tradiciji, te krajiskoj epskoj tradiciji, te da i on, kao 1 svi ostali krajiski epski
pjevaci, donosi lepezu drustvenih i kulurnih zbivanja na Krajini, Zivot tih velikih epskih junaka sa
svim njihovim vrlinama i slabostima.

Krajiski junaci u epskim pjesmama Camila Kulenovic¢a

Ono §to karakteriSe epske pjesme jeste fabula, tj. jezikom uobli¢eno zbivanje, Ciji temelj su Cesto
povijesne i drustvene Cinjenice iz toga vremena. Medutim, u njima ne zaostaje ni lirska dimenzija,
emotivna, ona koja poniStava epski narativni kod. Najbolje je re¢i, da se ta dva vrutka — dogadajno

193



1 dozivljajno, tj. objektivno i subjektivno, dosta uspjesno preplicu u epskim pjesmama. Veliku
ulogu u recepciji epskih pjesama ima epski pjevac kao centralni subjekt unutar duhovnog etimona
pjesme, ali i estetskog i etickog poimanja izvanjskog konteksta. Stoga nam je vazan i profil samih
epskih pjevaca, koji su ucili pjevati od djetinjstva, od svoje rodbine, komsija i drugova. Bili su
pozivani da pjevaju u kafanama, na sijelima, pogotovo u vrijeme Ramazana. Takoder, ono §to je
bitno za epske pjevace jeste da su veliku paznju posvecivali sluSaocima, ali su zahtijevali da im
sluSaoci uzvrate — da ih pazljivo i sa interesiranjem slusaju.

Camil Kulenovi¢ je krajiski epski pjevaé koji je rodom iz Kulen Vakufa, mjesta u blizini Bihaca.
Bio je iz dobrostojece porodice, tj. potomak je drevne porodice koja je bila plemickoga roda. Po
zanimanju je bio mlinar. Kada ga je Milman Parry upoznao bio je vrlo mlad, imao je samo 25
godina. Iako je na odreden na¢in bilo poZeljno da epski pjevaci budu nepismeni, Camil Kulenovié
je bio pismen, on je svoje pjesme sam zapisivao, dao je Nikoli nekoliko radnih skolskih svesaka
koje je Parry objavio u svome izdanju.

Upravo Camil Kulenovié dvije osnovne dimenzije epske pjesme (dogadajnu i dozivljajnu) vrlo
vjesto spaja. On je talentiran epski pjevac koji spaja i kolektivni duh 1 potrebe svoga vremena, ali
1 vlastiti duh 1 vlastitu poetiku dosta istan¢anoga kazivaca. On je uz poznate krajiske epske pjevace,
kao §to su Mujo Veli¢, Murat Zuni¢, Ibrahim Nuhanovié, dobio znagajno mjesto u prou¢avanju
krajiske epske pjesme. U Predgovoru studije Serbo-Croatian Heroic Songs, Volume 14, Bihacka
Krajina: Epics from Biha¢, Cazin and Kulen Vakuf u ediciji Davida E. Bynuma govori se 0 ovoj
Cetverici iskusnih 1 vjestih pjevaca — svi su iz Bosanske Krajine, tj. iz zapadne Bosne. Razlikovali
su se unekoliko u pjevackome stilu, u izvodenju pjesama, u melodiji i ritmu, u pravljenju pauza
izmedu stihova, i po tome jesu li pjevaci dugih ili kratkih strofa.

Prvenstveno su ovi epski pjevaci iz Krajine bili zanimljivi stranim istraziva¢ima (Milman Parry,
Albert B. Lord i David E. Bynum) koji su dolazili u Bosnu i Hercegovinu da bi pomno slusali
njihova izvodenja, i tako shvatili i istrazili usmenu epiku kao autohtonu tradiciju Juznih Slavena,
poetiku o samim epskim pjevacima te tradicije, njihovoga stila, tehnike, 1 naposlijetku samih
pjesama.

Epske pjesme u centar zbivanja stavljaju epske junake, bez kojih svijet epske pjesme ne bi bio
zanimljiv i slojevit. Naime, sve se "vrti" oko epskoga junaka, svi kolektivni i individualni identiteti,
njihovi Zivoti, pogledi, stavovi, meduljudski odnosi, odnosi prema vlastitoj zajednici 1 tradiciji.

I u krajiskim epskim pjesmama krajiski junaci su temelj, imaju fundamentalno znacenje. Oni su
velike mejdandZije, ratnici na bojnom polju, ali oni su i obicni ljudi kod svojih kuéa, ili ¢ak i na
bojnom polju, oni znaju biti veoma emotivni, slabi na Zenska srca ili opéenito na srca slabih. Samim
time, uokviruju svoje identitete i profiliraju psiholoske karakterizacije, opravdavajuci veliko
mjesto 1 ulogu koju su im u svojim pjesmama dali pjevaci.

Ono §to su poznati kritiCari izdvojili kao specifi¢nost krajiSke epike, pogotovo Alois Schmaus u
svojoj studiji Studije o krajinskoj epici, kao sto su: tematski okvir - mejdani, otmice, svatovi, zatim
uloga Zene u drustvu, prerusavanja, upotreba knjige, opSirnost u davanju opisa noSnje, ustaljene
rijeci, ustaljeni izrazi, upotreba orijentalizama, sve je zastupljeno i u pjesmama ovoga epskoga
pjevada iz zapadne Krajine. Time se jo§ jednom potvrduje da Camil Kulenovié¢ pripada
bosanskohercegovackoj 1 boSnjackoj, tj. krajiskoj epici.

Kao §to je veé napomenuto, u ovome radu ¢e se analizirati i interpretirati dvije pjesme Camila
Kulenoviéa - Mustajbeg izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage i Zenidba Vrhovac Alage. U fokus ée
se najprije staviti krajiSki junaci u istima, odnosno reprezentacija njihovih identiteta.

U krajiskim epskim pjesmama su najznacajniji epski junaci: Mustajbeg Licki, brac¢a Hrnjice (Mujo
1 Halil), Alija Perzelez, Budalina Tale. Naime, u Kulenovi¢evim pjesmama nezaobilazan je krajiski
junak Mustajbeg Licki, te se spominju i Mujo i Halil Hrnjica, 1 Tale. Uz ovu Cetvericu glasovitijih,
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znacajnu ulogu u pjesmama ovoga krajskoga pjevaca imaju i sljedeci krajiski junaci: Crnica Alaga,
Budimlija Mujo, Mujo bajraktar, Dizdarevi¢ Meho, Veiz Sabanaga, Vrhovac Alaga. Svi su oni
krajiski junaci kojima mejdan nije stran, on im je temelj zivota. Tako se Vrhovac Alaga u
Kulenoviéevoj pjesmi Zenidba Vrhovac Alage svojski i junacki bori protiv svatova koja je
pripremio Golub Latinjanin:

Frcaju glave, od padaju ruke. / Kroz svatove dok protira zdrala / Sedmericu ranom odbranijo,/ Sa
osam ji' poletila glava. (Parry, Lord i Bynum 1979: 442)

Vjesto junastvo Mustajbegovih vojnika je prikazano je i u Kulenovi¢evoj epskoj pjesmi Mustajbeg
izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage gdje se bore protiv Raki¢i¢a Pavla i Zadranjina bana. I tu krajiski
junaci pobjeduju 1 dokazuju da su prave mejdandzije.

Naime, u obje pjesme Camila Kulenoviéa (Mustajbeg izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage i Zenidba
Vrhovac Alage) krajiski junaci se bore protiv suprotnih strana. Oni su slozni medusobno, oni su
pravi prijatelji, pomazu jedan drugome, i cijela Krajina se "dize" da pomogne svome Krajisniku,
kao §to je u pjesmi Mustajbeg izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage. Svi su uz Crnicu Alagu da mu
pomognu da izbavi svoju sestru Ajku iz suzanjstva i da osvoji svoju dragu Anu, kéerku ljutoga
neprijatelja Raki¢iéa Pavla. Takoder, i u Kulenovi¢evo pjesmi Zenidba Vrhovac Alage, najprije
Veiz Sabanaga bez razmisljanja odluGuje i¢i na "ravno Primorje" sa svojim prijateljem Vrhovac
Alagom, da Alaga uzme svoju dragu Milu, kéerku isto velikoga neprijatelja Goluba Latinjanina, a
kasnije im se u toj borbi pridruzuju i ostali borci sa "Siroke Like".

Ovdje je bitno napomenuti koliko je bitna sloga i zajedniStvo na ¢ijem Celu je poznati krajiski epski
junak Mustajbeg Licki.U krajiskim epskim pjesmama Mustajbeg Licki je krajiski epski junak koji
je zapovjednik Krajine. On je poglavar Krajine i Krajisnika, on sakuplja i predvodi svoje
mejdandzije: Mustaj-beg je najveci autoritet Like i Krajine, granicar i zapovjednik koji stoluje na
Udbini. (Kuni¢ 2012: 56)

Upravo i u pjesmama Camila Kulenovi¢a, Mustajbeg sjedi u mejhani, i prikuplja svoje Krajisnike
borce:

Sastali na sastanak Turci / Po prilici na $irokoj Lici, / Na Udbinu u begluk mejhani, / U begluku
ajan Mustajbega./ Mejhana je puna Udbinjana. / U vrh tole beZze MustajbeZe, / Sjedi beze kod
dZamli pendZera. (Parry, Lord 1 Bynum 1979: 387)

Naime, Mustajbeg sa svojim Udbinjanima u mejhani razgovara o svemu, ali ponajviSe oni
razgovaraju o svome junastvu, kao Sto se primijeti u pjesmi Mustajbeg licki izbavlja Ajku, sestru
Crnice Alage:

Duhan puse, mrku kahvu sréu. / O svaéem su eglen zametnuli... / Pice Siju, ko kad prolvaju. / O
svacem eglen otvaraju, / Ponajbolje o junastvu svome. / Svaki sebe i svog ata fali (Parry, Lord i
Bynum 1979: 387. i 388)

U svakoj borbi Mustajbeg je onaj koji zapovijeda i predvodi svoje Udbinjane. On ih motivira na
akciju, ulijeva im samopouzdanje kada se bore protiv Rakic¢i¢a Pavla, Zadranjina bana i njihovih
boraca:

Dobro znadi, Zadranjine bane, / Vjeremiji pofacati neces / Dok je glave lickog Mustajbega! (Parry,
Lord i Bynum 1979: 414)

Ovaj krajiski junak, kao i inace u krajiskim epskim pjesmama, i u Kulenovi¢evim pjesmama, ne
zaboravlja svoje borce ni poslije postignute borbe. On sakuplja i Sehide i ranjenike:

Kad Mustajbeg iskupijo vojsku. / Sve Sehite beze pokopao, / Ranjenike na sale podigo.../ Svakom
beze pravo podilijo. (Parry, Lord i Bynum 1979: 416)

| u pjesmi Zenidba Vrhovac Alaga Mustajbeg je osoba koja ima najveéu funkciju u Krajini, on je
veliki autoritet Krajine. Naime, Dizdarevi¢ Meho 1 Durutagi¢ Ibro idu Mustajbegu "dati haber" da
se cijela Lika i Krajina skupe, da idu pomoéi njihovim junacima — Vrhovac Alagi i Veizu Sabanagi.
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U obje Kulenoviéeve epske pjesme, Mustajbeg ostaje do kraja sa svojim saborcima, on je i u dobru
i U zlu sa svojim junacima.

Pored Mustajbega, u Kulenovi¢evim krajiskim epskim pjesmama isticu se braca Mujo 1 Halil
Hrnjica, te Tale Li¢anin. Mujo 1 Hali Hrnjica su glavni vojnici, oni koji su prvi, tek za njima dolaze
ostali. I u njegovim pjesmama oni su glasoviti po svome junastvu, po svojoj hrabrosti. U krajiski
epskim pjesmama Halila Cesto nazivaju "gojeni Halil", $to je njegov nadimak od djetinjstva. Po tim
istim nadimkom je nazvan i u pjesmama Camila Kulenovi¢a. Tale Li¢anin i Rade Purdevié su
krajiski junaci koji su od pomoc¢i Mustajbegu Li¢kom, oni se prerusavaju u popove da bi lakse bili
primljeni na neprijateljskoj strani.

Inace, u krajiskim epskim pjesmama se lahko moZze zamijetiti da je Bosna 1 Hercegovina uvijek
bila na razmedu svjetova, na granici, a tu su se deSavale krvave borbe, ali i lijepa prijateljstva i
lijepe ljubavi, Sto potvrduju 1 Kulenovi¢eve pjesme. U njima su prikazana neprijateljstva, borbe i
suzanjstva izmedu ljudi sa "Siroke Like" i ljudi sa "ravnoga Primorja". Medutim, ovdje se deSavaju
i velike ljubavi i prijateljstva. Bosna i Hercegovina je oduvijek bila otvorena za saradnju, za
interkulturalni dijalog, o ¢emu svjedoce vec i usmena epska knjizevnost.

Interkulturni dijalog bi za rezultat trebao imati bogatije knjizevne zajednice jer se na taj
nacin knjizevnost otvara dijeleéi, a ujedno i primajuci druga iskustva. Posebno je koncept
interkulturne knjizevnosti pogodan za juznoslavenske knjizevnosti koje, pored zajednic¢kih
iskustava koje su stekla ranije, mogu doprinijeti boljoj kulturnoj, odnosno knjiZevnoj
saradnji i vlastitoj nadogradnji (Dzafi¢ 2015: 27).

Upravo u pjesmi Mustajbeg licki izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage primijeti se kako Ana, kéerka
Rakici¢a Pavla, 1 Fata, Turkinja koju je on zarobio, sjede skupa u ¢ardaku. Kada su Crnica Alaga i
Mujo bajraktar dosli do toga ¢ardaka, Ana Crnici Alagi obec¢ava da nikome drugome, osim njemu,
nece otvoriti vrata. Ona vjeruje drugacijem, onome Koji je neprijatelj njenoga oca.

Lipa Ana agi odgovara: / "DuSo Ale, iznad glave lale! / Evo ti je vira AniCina, / Evo ti je vira
Anicina, / Nikom necu vrata otvarati / Dok ne poznam tebe prid cardakom. (Parry, Lord i Bynum
1979: 412)

Tu vjernost Alagi je Ana odrZala, te je njihova ljubav kulminirala brakom. Bitno je voljeti se 1
razumjeti bez obzira na Zivotne prepreke.

Takoder, pjesma Zenidba Vrhovac Alage bez obzira na postoje¢a neprijateljstva i
krvoprolica,"isijava" i razumijevanjem drugoga, drugacijega. Zaljubili su se lijepa Mila Golub
Latinjanina 1 krajiSki junak Vrhovac Alaga sa "Siroke Like". Ali njihovu ljubav onemogucava njen
otac, on ne zeli da je oZeni sa Alagom, sa drugacijim. Medutim, ta velika ljubav pobjeduje prepreke,
i oni na kraju bivaju skupa, kao i njena drugarica Jela i Veiz Sabanaga. U ovoj pjesmi je bitno
napomenuti da dvije kéerke Curkovi¢ Ilije — Jaga i Mara, znaju da su Alaga i Sabanaga preruseni,
ali ih ne izdaju — one nisu na strani svoga. One su na strani ljubavi. Ali njihov otac Curkovié Ilija
izdaje krajiske junake Vrhovac Alagu i Veiz Sabanagu, jer je on na strani svoga, na strani Golub
Latinjanina. Zakljuc¢no je da ustvari ne postoje podjele na moje i tvoje, ve¢ samo razliciti pogledi
na zivot pa bez obzira koja strana bila u pitanju.

Epske pjesme, pored reprezentacije muskih subjekata, odnosno epskih junaka, donose 1
reprezentaciju Zenskih subjekata. U obje epske pjesme krajiskoga epskoga pjevaca Camila
Kulenovica primijete se stihovi koji prikazuju emotivnost Zenskih subjekata.

U pjesmi Mustajbeg licki izbavija Ajku, sestru Crnice Alage, kada krajiski junak Mujo bajraktar
opisuje Anu, koristi dosta njezne rijeci da Sto ljepSe 1 uvjerljivije opiSe Zensku ljepotu. Moze se
primijetiti da su i junaci od mejdana slabi na Zensku ljepotu:
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Ja kakva je Ana Rakicic¢a! / Lice joj je baSko Zarko sunce, / Podvolj¢ina basko misecina, / Obrvice
smora pijavice, / Trepavice Krila lastavice. // Dva joj oka dva vrela studena, / Dva obraza dva dula
rumena,/ Medna usta kutija Secera, / Bili zubi dva niza bisera. (Parry, Lord i Bynum 1979: 396)

| u pjesmi Zenidba Vrhovac Alage Camil Kulenovié koristi "tanahnije" stihove kada opisuje Milu,
odnosno atmosferu u kojoj ona boravi.

Da gledamo ki¢enu divojku, / Lipu Milu Golub Latinjina... / U odaji sidi Latinkinja. / Prema sebi
derdef iz herila. /

Stati veme od biljura bilo, / Usovine od SimsSirovine. / Razapela venedicko platno. / U ruci joj igla
pozlacena. / Iglom boca, a zlato provlaci, / Punla zlato po bijelu platnu. (Parry, Lord i Bynum
1979: 437)

Ipak, pored svoje tanahnosti, sjedenja u Cardaku i iscekivanja sudbine, Zena u Kulenovicevim
pjesmama nije samo stati¢na figura trpljenja. Kao $to je uobicajeno u krajiskim epskim pjesmama,
1 u njegovim pjesmama, zene postaju aktivne, preuzimaju inicijativu u svojim zivotima. Primjer su
majka Fatina, Fata i Ana iz pjesme Mustajbeg licki izbavlja Ajku, sestru Crnice Alage i Mila i Jela
iz pjesme Zenidba Vrhovac Alage.

Dovodi se do zakljucka da Zenski subjekti (njihove majke, te voljene djevojke: Ana, Fata, Mila,
Jela) sluze za reprezentaciju muskih subjekata — krajiskih junaka. Pomocu njihovih majki i ljuba
moze se uvidjeti koliko su osjecajni veliki epski krajiski junaci.

Ma koliko krajiski junaci bili surovi u borbama, oni imaju veliku ljubav i poStovanje prema svojim
majkama, 1 generalno prema univerzalnoj figuri majke. Tako su se krajisSki junaci sazalili nad
Fatinom majkom ¢ija je jedinica Fata bila sedam godina u suzanjstvu kod Rakici¢a Pavla.
Mustajbeg 1 ostali Udbinjani odlu€uju da je izbave iz suzanjstva. Takoder, Vrhovac Alaga i Veiz
Sabanaga prije polaska u "ravno Primorje" da dovedu Milu, odlaze Alaginoj majci od koje traZe
blagoslov.

U obeje ruke poljubise, / Starka njima hair dovu daje: / "Haj'te, dico, hajirli vam bilo! (Parry, Lord
i Bynum 1979: 432)

Krajiski junaci su slabi na Zensku suzu i na zensku ljepotu. Cuvsi za ljepotu Aninu, svi junaci se
zele boriti da bi zadobili lijepu Anu. Pored toga $to su veliki ratnici, oni imaju i svoj dom, svoje
majke, ljube, svoje potomstvo.

Vrhovac Alaga, poznati "junak od mejdana" biva potiSten jer ve¢ nekoliko puta pokusava oti¢i po
dragu Milu, ali tek se Cetvrti put uspijeva ratiti kuci sa voljenom Milu. Uprkos svome junastvu i
velikim podvizima, on je bio tuznoga srca i potiStenoga lica sve dok nije ozenio onu koju voli.

U krajiskim epskim pjesmama se velika paznja pridaje nosnji junaka, te njihovom odnosu prema
konju. Junaci se ¢esto moraju i prerusavati, tj. oblaciti "kaursko" odijelo da ne bi bili prepoznati od
strane neprijatelja. U svojoj studiji Usmeno pamcéenje i zaborav. Krajiska epika i njeni junaci
Mirsad Kuni¢ navodi da krajiski junaci znaju uzivati 1 u rasko$noj odjeci 1 u bogatome nakitu, te
da je maskiranje jedno od velikih obiljezja krajiske epike, jer je uslovljeno Zivotom na granici te
potrebom za prelazenjem preko iste. Medutim, najjace oruzje epskih junaka je njihov konj.Dobar
at je od velikoga znacaja i velike pomo¢i svakom krajisSkom junaku.

Junaku je konj preci i od brata, najblizi drug, brat moze, a konj ne moze izdati... Bliskost
izmedu junaka i njegova konja tolika je da konj postaje subjekt koji poprima ljudske
osobine. (Kuni¢ 2012:79)

Krajiski junaci uzivaju u drustvu, veliku paznju posvecuju i dobrom jelu i picu, te veselju i
svatovima, a nadasve prema svojoj tradiciji 1 obi¢ajima. Na "Sirokoj Lici" se junaci medusobno
selame, dok se u "ravnom Primorju" pozdravljaju. Jedan veoma bitan detalj u pjesmama ovoga
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krajiskoga pjevaca iz Kulen Vakufa jeste da junaci traze pomo¢ od Boga, ¢ak klanjaju dva rekata
namaza prije borbe.

Specifi¢nost krajiske epike jeste i upotreba stajaéih rije¢i i izraza, §to i u kazivanju Camila
Kulenovica nije izuzetak: siroka Lika, ravno Primorje, lipa Mila, lipa Ana, Allah rabum na svacem
ti fala, Malo vrime, ni dugo ne bilo, Boze mili, na svemu ti fala... Takoder, Kulenovi¢eve krajiske
epske pjesme obiluju nepravilnim, nestandardiranim oblicima rijeci, arhaizmima i orijentalizmima:
vira, nevira, pobro, nemere,,; decerma, kalcine, serdari...

Odnos kazivaca i zapisivaca je jako bitan u krajiSkim epskim pjesmama. Svaki epski pjevac voli
da se slusa i da zna da ga postuju slusaoci. I Camil Kulenovié je svjestan svoga znanja i zanata i
voli da uziva u tome ugledu.

Krajigki junaci u pjesmama Camila Kulenoviéa ne izlaze iz "normi" svake krajiske epske pjesme.
Prikazani su kao velike mejdandzije, ali 1 kao obicni ljudi koji Zive i obi¢ne, svakodnevne Zivote,
koji se raduju, ali i tuguju. Oni koji su ustvari samo ljudi. Time su i heroizirani, ali i deheroizirani.

Zakljucak

Usmeno pjesnistvo, a samim time i epske pjesme su se dokazale kao slika jedne kulturne
duhovnosti, jednoga druStvenoga miljea. One prikazuju tadaSnju drustvenu zbilju i1 svakidaSnjicu.
Naime, epski pjevaé Camil Kulenovi¢, rodom iz Krajine, se dokazao kao nadaren kaziva¢ epskih
pjesama u kojima je vjeSto spojio kulturu svoga vremena i sopstveni pripovjedacki stil. Pjesme
ovoga krajisSkoga pjevaca su se iS¢itavale u svjetlu usmene knjizevnosti i savremenih naucnih
istrazivanja, ¢ime su jo§ jednom potvrdile postojanje krajinskoga tipa epike sa svojim
specifi¢nostima. U Kulenovi¢evim pjesmama je u prvome planu mejdan, odnosno profiliranje
epskih junaka (Mustajbeg, Mujo Hrnjica, Halil Hrnjica, Crnica Alaga, Tale Li¢anin, Mujo
bajraktar, Dizdarevié Meho, Sabanaga, Vrhovac Alaga) kroz borbe i pokazivanje junastva na
bojnom polju. Medutim, veéina ovih epskih junaka se mozda jo§ istanCanije prikazuje kroz
tanahnije strane, putem ljubavi i samilosti prema Zenskim subjektima u ovim pjesmama. Ono S§to
se moze zaklju¢iti jeste da u pjesmama Camila Kulenoviéa tema Zene, svatova, otmice te suzanjstva
imaju posebnu ulogu, S$to je pored mejdana, velika tematska okupacija u krajinskoj epici.
Osvjetljavanju karaktera i osobnosti krajiskih epskih junaka u njegovim pjesmama najbolje
pridonose upravo Zene kao majke, ali 1 kao ljube 1 drage, kao Sto su: Ana i Ajka, Mila 1 Jela, Jaga i
Mara). Pomocu zenskih uloga vrsi se i razobliCavanje epskocentricnoga pogleda na muski svijet
tih krajiskih epskih junaka. I takoder, prikazuje se patrijarhalni kod Zivota tadasnjih Zena, ali 1
razobli¢avanje i toga koda kada Zene pocinju biti hrabrije od samih muskaraca.

Ono $to je bitno za pjesme ovoga krajiskoga kazivaca, jeste da se one ispoljavaju i u interkulturnom
kontekstu. Ove pjesme svjedoCe o Bosni 1 Hercegovini, ta¢nije Krajini, kao popristu razli¢itih
svjetova, duhovnih sokova, tradicija i obi¢aja. Svjedoce o meduljudskim odnosima unutar iste
sredine, ali i unutar razlicitih sredina.

Zakljuéno slijedi da Camil Kulenovi¢ pripada bosanskohercegovackoj i bosnjackoj, tj. krajiskoj
epskoj tradiciji, jer za svoju tematsku okosnicu koristi mejdane, otmice i svatove, u centar pjesama
stavlja Zenu kao aktivnu figuru istih, koristi mnogobrojna detaljnja opisivanja junakove nosnje i
oruzja, motiv knjige, upotrebu paralelnih radnji, upotrebu arhaizama i orijentalizama.

Kao i svako usmeno djelo, svaka usmena epska pjesma, tako i epske pjesme Camila Kulenovi¢a
svjedocCe o postojanju jednoga vremena 1 jednoga drustva u svoj njegovoj sveobuhvatnosti. U sebi
posjeduju dvije dimenzije: dogadajnost i dozivljajnost. Upravo ova druga — dozivljajnost — u sebi
nudi more inspiracija, ideja, duhovnih etimona, univerzalnih poruka, koje svaki covjek moze
unjedriti i nauciti zivot u svim njegovim moralnim vrijednostima.
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KRAJISNIC HEROES IN THE EPIC SONGS OF CAMIL KULENOVIC

Summary

This paper focuses on the epic poemby Camil Kulenovié, the epic poet from Krajina. We will emphasize
there presentation of identities of the epic heroes of Krajina in Camil Kulenovi¢’s poems; how they are
presented in his poems, their psychological characterization, interpersonal relationships, relationships to
female subjects, as well as how interculturalism is manifested in them. Furthermore, the interpretation of
Kulenovié¢’s poems will prove thath is poems belong to theoralepic tradition of Krajina with its specificity:
epic ambience, objective and subjective dimension, duels, Krajina heroes, weddings, abductions, use of
books, describing, detailing, clichéd beginnings and endings, established formulas, repetitions.

Keywords: oral literature, epic poem, the identities of epic poet from Krajina, interculturalism
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JEZICKO-STILSKE OSOBINE DJELA ,MAGARECE
GODINE“ BRANKA COPICA

Sazetak

Predmet analize su jezicko-stilske osobine djela “Magarece godine” Branka Copic¢a. Objavijeno 1960.
godine, ovo djelo predstavlja pricu o odrastanju, drugarstvu, prvim ljubavima, Skolovanju i djecackim
nestaslucima. Analiza je izvrSena na fonostilistickom, morfostilistickom, leksikostilistickom i
semantostilistickom nivou. Na nivou fonostilistike uoceno je prisustvo figura oduzimanja (sinkope i
apokope) te figure dodavanja (paragoge). Upotreba ovih figura je u funkciji karakterizacije likova te
upucuje na lokalnu, najcesce provincijalnu i Zargonsku upotrebu jezika. Na morfostilistickom nivou uocena
Jje ucestala upotreba aorista. lako bi se ovaj glagolski oblik mogao zamijeniti perfektom, aorist je ipak stilski
mnogo izrazajniji. Copi¢ ga koristi za brzo izmjenjivanje radnji; prikazivanje iznenadnih i Zivih desavanja,
ali i na kraju ili pocetku upravnog govora. Na nivou leksikostilistike, ucestala je upotreba deminutiva,
augmentativa, uzvika i onomatopeizama. S obzirom da djelo pripada knjizevnosti za djecu, upotreba
ekspresivne leksike u funkciji je prikazivanja onog sto je u djeci drago, milo, strasno, malehno, veliko,
smijesno ili cudesno. Takoder, na ovom nivou uocavamo i mnostvo nadimaka, Sto je ponovo specificno za
djela iz knjizevnosti za djecu. Nadimci nastaju ili skracivanjem viastitih imena i prezimena, te na osnovu
neke fizicke karakteristike ili ponasanja nosioca nadimka. Najcesée su pozitivne konotacije, mada se
Jjavljaju i oblici negativnog znacenja. Medu leksicko-sintaksickim figurama uocena je upotreba: anafore,
retorickog pitanja, reticencije, elipse, kumulacije, sinatrezma, distribucije i palilogije. Na nivou
semantostilistike narocito je cesta figura poredenje kojom Copié¢ ozivljava iskaz i konkretizira apstraktno,
a cesto je u funkciji stvaranja humoristicnog efekta. Osim ove figure, uocena je figura hiperbola.
Semantickim figurama, zajedno s elipsom i palilogijom Copi¢ predstavlja i ozivljava djeciji govor, a djelo
c¢ini bliskim onima kojima je namijenjeno.

Jezicko-stilska analiza Copicevog djela ,,Magareée godine* pokazala je da je djelo bogato sredstvima
ekspresivne leksike, leksicko-sintaksickim i semantickim figurama, oblicima aorista te fonetsko-fonoloskim
figurama oduzimanja i dodavanja.

61 e-mail: sanja.merzic@unmo.ba
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Kljucne rijeéi: jezicko-stilska analiza, ,,Magareée godine*, Branko Copié.

Uvod

Rad , Jezitko-stilske osobine djela ,,Magare¢e godine” Branka Copiéa analizira jezik navedenog
romana na nivou fonostilistike, morfostilistike, leksikostilistike i semantostilistike s ciljem
sveobuhvatne analize stila i jezika ovog bosanskohercegovackog pisca na nivou spomenutog
romana. Motivacija za istraZivanje pronadena je u bogatstvu Copiéevog jezickog izraza na svim
prethodno spomenutim nivoima analize te nedostatku jezi¢ko-stilskih istraZivanja Copiéevog djela
1 istrazivanja ovog tipa u oblasti knjizevnosti za djecu.
Hipoteze rada su:
a) pretpostavljamo da se djelo ,,Magarece godine* na nivou fonostilistike odlikuje figurama
oduzimanja i dodavanja.
b) pretpostavljamo da je na nivou morfostilistike najekspresivnije vrijeme aorist, kojim se
Copi¢ koristi za brzo smjenjivanje radnji, prikazivanje iznenadnih i zivih dogadaja.
c) pretpostavljamo da se na nivou leksikostilistike djelo odlikuje bogatstvom emocionalno-
ekspresivne leksike, leksicko-sintaksickim figurama te specificnom upotrebom nadimaka.
d) pretpostavljamo da na nivou semantostilistike djelo odlikuje stilska figura poredenje kojom
Copi¢ ozivljava iskaz, stvara slikovitost i humor.

,Narativno-stilski literarizirana autobiografija®“, kako djelo Magarece godine naziva autorica Kos-
Lajtman, A. (2018), je roman koji svjedo¢i o Copiéevim dje¢ackim danima provedenim u bihaékoj
gimnaziji. To su godine odrastanja, prvih zna¢ajnih prijateljstava i prvih ljubavi, vrijeme nestasluka
i upoznavanja sebe i sredine. Roman poginje dogadajem iz 1942. godine kada se Copi¢, stojeci
ispred sada opustjele Skole (internata, konvikta), prisje¢a Skolskih drugova, zamora i djecacke trke
i obecava da ¢e jednog dana ispricati najmilije uspomene iz tog perioda Zivota. Dalji tok radnje nas
odvodi u Copiéeve kolske dane i prati period tzv. magareéih godina, djedije vedrine, razigranosti
1 Zelje za pustolovinom. Kraj romana nas vrac¢a u ratnu 1942. godinu i ponovo smjesta ispred
konvikta, ali nestalo je buke i radosti djecijih dana; zavrSile su magareée godine, zavrsilo je
djetinjstvo, nastupilo je odrastanje, a ostala je samo sjeta za onim $to je bilo 1 nada da Ce se vratiti
Z1v iz rata.

Pricajuci pric¢u o odrastanju, govoreéi o grupi djec¢aka koji dolaze u Biha¢ na skolovanje iz okolnih
mjesta, ali i samog Bihaca, Copi¢ poseZe za leksikom koja odlikuje taj prostor.5? U dijelovima
romana gdje se Copi¢ javlja kao pripovjedag, on poseze za standardiziranim oblicima, ali tamo
gdje je i on jedan od likova ili gdje radnja ukljucuje njegove Skolske prijatelje/neprijatelje,
razbojnike, Skolskog cuvara, leksika je teritorijalno obiljeZena. NarocCito je to vidljivo na
fonostilistickom nivou, u oblicima ostvarenim stilskom figurom paragogom, na leksikostilisticCkom
nivou u oblicima uzvika, a posebno na morfostilistickom nivou (u tvorbi specifi¢nih oblika glagola
I pridjeva).

62 Analizirajuéi leksiku djela ,,Basta sljezove boje*, prof. Enisa Golo§ navodi da je Copié ,,pisao ono §to je osjeé¢ao
svim svojim bi¢em, a govorio je iz dubine duse ljudi svoga zavicaja“. Isto mozemo primijetiti u djelu ,,Magarece
godine.

Vise u radu ,,Neke posebnosti leksike u djelu ,,Basta sljezove boje*. U: ToSovi¢, Branko (2018). Copiceva poetika
zavicaja (Str. 275- 285). Graz: Institut fur Slawistik der Karl-Franzens-Universitat Graz; Biha¢: Pedagoski fakultet
Univerziteta u Biha¢u, Kantonalana i univerzitetska biblioteka Biha¢.
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Copi¢ &esto poseZe za oblicima aorista, koji i jeste obiljezje knjizevnoumjetni¢kog stila. Narogito
je Cest oblik pripovjedackog aorista kojim se pisac sluzi za brzo smjenjivanje radnji i za
ozivljavanje trenutka deSavanja radnje. Radnje iskazane aoristom dogadaju se iznenada te stoga
privlade i zadrzavaju paZnju Gitalaca. No, uloga aorista u Copi¢evom djelu nije samo stilisti¢ke
prirode. U djelu ,,Magare¢e godine™ ga posmatramo i kao vrijeme koje je bilo znatno ucestalo u
proslosti, u vremenu deSavanja ove price, te se koristilo za iskazivanje proslih radnji znatno vise
od perfekta (koji je danas preuzeo ulogu osnovnog vremena za iskazivanje proslosti).

Na leksikostilistickom nivou djela istrazivali smo prisustvo i stilsku funkciju emocionalno-
ekspresivne leksike, leksicko-sintaksickih figura i oblike nadimaka. Emocionalno-ekspresivnom
leksikom se isti¢e govornikov subjektivni stav prema nekome ili ne¢emu. Na nivou emocionalno-
ekspresivne leksike posmatrali smo upotrebu deminutiva, augmentativa, uzvika i onomatopeizama.
Deminutivi 1 augmentativi imaju osnovno i dodatno znacenje. Dodatno znacenje moze biti
meliorativno, §to je slu¢aj s deminutivima u Copi¢evom djelu, i pejorativno, §to je sludaj s
augmentativima. Ucestalost upotrebe ovog sloja leksike pripisujemo tome §to je u pitanju djelo iz
knjizevnosti za djecu ispunjeno leksemama koje izrazavaju radosti i strahove djecijeg svijeta. S
istim ciljem Copi¢ upotrebljava uzvike, naroéito eksklamacije koje su u sluzbi izrazavanja raznih
emocionalnih stanja. Znatno je manje oblika interjekcija koji sluze za tjeranje ili mamljenje
zivotinja. No tamo gdje ih pisac upotrebljava da bi se njima obratio covjeku, imaju znatno vecu
stilsku vrijednost. Dok deminutivi i augmentativi uglavnom stvaraju emocionalnu podlogu djela,
slikovitost 1 ekspresivnost se grade onomatopeizmima. Oni stvaraju zvukovni okvir djela tako Sto
prenose zvukove iz prirode, ali i nama bliske sredine. Dosta su &est sloj leksike u ovom Copié¢evom
romanu, a najceSc¢e ih susre¢emo u scenama koje prikazuju nestasluke djecaka. Nadimci ¢ine jos
jedan sloj leksike Copi¢evog djela. Cesti su u djelima djecije knjizevnosti, ali i knjizevnosti
namijenjene odraslima. NajceS€e izrazavaju naklonost i simpatiju prema nosiocu nadimka, ili
bliskost izmedu dvije osobe. Nadimci u Copi¢evom djelu uglavnom su nastali na osnovu fizi¢kih
karakteristika 1 ponaSanja. Obi¢no su pozitivno motivisani i izraz prijateljskih odnosa. Tamo gdje
imaju negativnu konotaciju, oznacavaju neprijatelja ili osobu koja nije nosilac lijepih
osobina.Copi¢ poseze i za mnostvom leksi¢ko-sintaksi¢kih i dvije semanti¢ke figure. One su
uglavnom u funkciji prikazivanje odredene emocije, ozivljavanja toka pripovijedanja, prikazivanja
humoristicnog dogadaja 1 stvaranja slikovitosti. Narocito su Ceste figure poredenje, palilogija i
reticencija koje moZemo posmatrati i kao Copicev stilski postupak u ovom djelu.

Fonostilisti¢ki nivo analize

Na ovom nivou analize predmet istrazivanja bile su fonetsko-fonoloske figure. Ova vrsta figura
nastaje procesima dodavanja (adiectio), oduzimanja (detractio), premjeStanja (transmutatio) 1
zamjenjivanja (imutatio). Analizom romana ,,Magareée godine® uocili smo oblike figura dodavanja
1 figura oduzimanja. Figure dodavanja nastaju postupkom dodavanja novog elementa postojecoj
jezickoj jedinici, a Cine ih proteza, epenteza 1 paragoga (figure nastale dodavanjem fonema na
pocetku, u sredini ili na kraju rije¢i). Figure oduzimanja, kao $to im ime kaZze, nastaju postupkom
oduzimanja jezickog elementa iz postojece jedinice, a grupi ovih figura pripadaju afereza, sinkopa
1 apokopa, odnosno figure oduzimanja fonema na pocetku, u sredini i na kraju rijeci.

Marina Katni¢-Bakar§i¢ navodi da ove figure ,,primarno imaju ludicku funkciju, funkciju
poigravanja jezikom, stvaranja kalambura i slicno* (2001: 310), a Pranjkovi¢, citiraju¢i Zimu,
navodi da su neke provincijalizmi, a da neke nastaju iz metrickih razloga
(https://stilistika.org/stiloteka/rasprave/165-stilske-figure-i-gramatika).
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Paragoga je figura dodavanja fonem(a) na kraju rije¢i. Cesta je u usmenoj knjizevnosti, prozi i
lokalnim govorima. S obzirom da jednu, a ujedno i najbrojniju skupinu likova Copi¢evih
»Magarecih godina“ ¢ine obicni, ¢esto neskolovani ljudi, ljudi sa sela, djeca koja tek prolaze kroz
proces Skolovanja, pisac upotrebom ove stilske figure karakterizira likove 1 sredinu u kojoj zive te
upucuje na lokalnu, najcesc¢e provincijalnu i zargonsku upotrebu jezika. Npr.

a) ,,Deder, Mile, molim te, pripazi mi ovoga moga ne¢aka.” (MG: 4)

b) ,.Ej, ti, vidider brzo ima li dodataka, ja ¢u te udariti ko macku. (MG: 5)

€) ,,Aha, neko antidrzavno pisanje! Ovamoder taj tefter! (MG: 61)

d) ,,Probajder ovo mesence. (MG: 91)

e) ,.Necu vise nikad, nikadarce* (MG: 101)

Primje¢ujemo da su oblici peragoge najceSce nastali dodavanjem starije Cestice der na oblik
glagola, priloga ili rijecce.

Figure oduzimanje prisutne u Copi¢evom djelu su sinkopa i apokopa. Kao i paragoga, i ove stilske
figure su u funkeciji karateriziranja likova. Za njima likovi, naj¢es¢e djecaci, posezu radi lakSeg 1
brzeg izgovora. Oblike sinkope uo¢avamo u obliku 2. lica mnozine imperativa: ,,Drz'te ga! Drz'te
toga maloga!* (MG: 3) ili ,,Drz'te ga, evo Krste!* (MG: 10), a oblike apokope najcesce u oblicima
rijecca, veznika te u nekolika oblika 2. lica jednine imperativa: ,,Je I' sve uredu, kazuj?*“ (MG: 23);
,.Bi I' to moglo biti?, javi se jedan od Mandi¢a?* (MG: 47); ,,Cujes ti, Krsto, il' po¢inji tu Bajinu
istoriju, il' ¢e se sad odigrati jedna istorijska bitka u kojoj ¢e$ ti poginuti.“ (MG: 50); ,,Ja nisam
lijep, al' sam zato glup.© (MG: 96); ,,Drz' lopove!* (MG: 103).

Morfostilistiéki nivo analize

Na ovom nivou analize kao posebno uéestalo vrijeme u Copiéevom pripovijedanju javlja se oblik
aorista. S obzirom da je u pitanju glagolsko vrijeme koje osim primarnog znac¢enja, moZe imati i
druga, relativna znaCenja, smatramo da je znafajno analizirati njegovu upotrebu u ovom
Copiéevom romanu. Aoristom se osim radnje koja se se izvrsila u vremenu u kojem se saopéava
(pravi ili indikativni aorist), moze izraziti 1 radnja koja se nije izvrsila, ali za koju govorno lice
pretpostavlja da ¢e se izvrsiti (futurski ili modalni aorist), svevremenska radnja (poslovic¢ni ili
gnomski aorist) te prosla radnja koja se vrSila do jednog trenutka u proslosti ili se izvrsila, bez
obzira koliko dugo je to bilo prije vremena kada se o njoj govori (pripovjedacki ili narativni
aorist).®3
Zbog svoje ucestalosti, aorist predstavlja jedno od obiljeZja knjizevnoumjetnickog stila. Mnostvo
oblika aorista u Copi¢evom djelu javlja se zahvaljujuéi tome $to je u pitanju glagolsko vrijeme koje
je pripovjednog karaktera. Njegova stilska funkcija ogleda se u tome $to sluzi za pomjeranje toka
price (Piper 1 dr. 2005: 426), ali i1 za ,,uvodenje ¢itaoca ili sluSaoca u odredenu sliku ili da pomjeri
njegovu paznju®. (Piper i dr. 2005: 426)
U Copi¢evom djelu izuzetno su udestali oblici pripovijedatkog aorista. Ne§to je manje oblika
indikativnog aorista, a tek jedan oblik futurskog.
Navodimo neke oblike pripovjedackog aorista:

a) ,,Brate slatki, kad ljudi navalise iz dzamije, pa drz' tamo-amo po onoj gomili, zavadise se,

pocupase se za brade, udri jedan drugog cipelom.*“ (MG: 8)

83 Vise u Stevanovi¢, M. (1971). Gramatika srpskohrvatskog jezika za gimnazije. Cetinje: Obod, str. 399-401.
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b) ,.Dreknu tako Smrdonja“, nastavlja Krsto, ,,a kad i djevojka spazi sta je u kutiji, ona ljutito
ciknu: 'Fuj, prostak jedan, pseto, zamazanac, ne izlazi mi viSe na o¢i!' Rece 1o, pa skoci i
odjuri niz aleju, a Smrdonja uze kutiju, jo§ jednom je omirisa i poce da zavija osvetnicki
(...)" MG: 26)

Mozemo uociti da oblicima aorista pisac ozivljava i ubrzava radnju, ¢ini je dinami¢nom i kod
Citaoca stvara radoznalost za daljnji tok pri¢e. Radnje iskazane aoristom su se dogodile
neocekivano i burno. Koristeci se ovim na¢inom pripovijedanja, pisac ozivljava trenutak deSavanja
radnje, Sto dovodi to toga da se Citalac osjeca prisutnim u trenutku 1 da osjeca emocije koje lik
prozivljava.

Uoceno je 136 oblika aorista, od toga 96 ih je u 3. 1. jednine, 20 u 1. L. jednine, 10 u 3. 1. mnozine,
8 u 1. 1. mnozine i 2 u 2. 1. jedine. Najfrekventniji glagoli upotrebljeni u obliku aorista su: dignuti,
odgovoriti, poci | reéi, koji se javljaju tri puta.

Leksikostilisti¢ki nivo analize

Predmet naSeg istrazivanja na ovom nivou analize bila je upotreba sredstava emocionalno-
ekspresivne leksike, specificna upotreba nadimaka te leksi¢ko-sintaksicke figure. Katni¢-Bakarsi¢
navodi da je emocionalno-ekspresivna leksika, leksika koja ,,izrazava emocije, subjektivni stav
govornika.” (2001: 225) Ista autorica navodi da se s obzirom na ekspresivnost, moze govoriti o
inherentno i kontekstno ekspresivnoj leksici. Inherentno ekspresivnu leksiku ¢ine: a. deminutivi 1
augmentativi, odnosno pejorativi i hipokoristici; b. vulgarizmi i psovke; ¢. zargonizmi i argotizmi;
d. arhaizmi; e. frazemi i f. onomatopeizmi (Katni¢-Bakarsi¢, M. 2001: 224/225) Predmet nase
analize na nivou inherentno ekspresivne leksike su deminutivi, augmentativi, uzvici i
onomatopeizmi®,
Deminutiv ili umanjenica je rije¢ koja oznacava ,,umanjen predmet, svojstvo, proces ili okolnost*.
(deminutiv | Hrvatska enciklopedija). Oblik deminutiva mogu imati imenice, glagoli, pridjevi i
prilozi. Najprisutniji su u razgovornom jeziku i knjiZevnoumjetnickom stilu, dok se zbog prirode
svoga znacenja rijetko pronalaze u nau¢nom i administrativnom stilu. Deminutivima se izrazava
nesto ,,manjih dimenzija ili nizeg stupnja, a mogu izraZavati i odreden stav prema nekome ili
necemu® (Peri¢, M. 2021: 27) U nasem istrazivanju pronadeni su mnogi oblici deminutiva, no
zbog konciznosti rada, navodimo tek nekolika primjera:
a) ,Zaista, Baja je imao pomalo i nekih crkvenjackih i popovskih sklonosti. Cim bi se recimo
u internatu pojavilo neko novo dace, Baja bi mu prilazio, onako krupan, i, praveci se
strasan, zagudio izduboka:
»Mali, ja sam odsad tvoj Bog otac. Jesi li upamtio, a?*
wJesam!“, skruSeno je priznavao daci¢, zbunjen i1 uplaSen 1 novom sredinom i ovim ¢udnim
delijom.
,»E, kad si upamtio, sad poljubi ruku u znak postovanja.“ Djecaci¢ je ljubio pruzenu ruku, a na
rastanku Baja mu je ozbiljno napominjao: (...)* (MG: 6)
Deminutivi imaju osnovno i dodatno znacenje. Osnovno zaneCenje deminutiva dace, dacic i
djecaci¢ je da oznaCavaju mladu i malenu osobu. Dodatno znacenje realizuje se na osje¢ajnom

84 Uzvike kao dio emocionalno-ekspresivne leksike navodi Amela Sehovié u djelu ,,Govor grada Sarajeva i razgovorni
bosanski jezik* (2009). U istom djelu autorica navodi da tradicionalni pristup posmatra onomatopeizme kao vrstu
uzvika (Sto potvrduje uvid u ,,Gramatiku bosanskog jezika“) te raspravlja o potrebi razlikovanja onomatopeizama od
uzvika.
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nivou te se navedenim imenicama djeakova pozicija daka omalovazava u odnosu na starijeg
krupnog ucenika Baju i prikazuje se odnos nadmo¢i i straha u odnosu ove dvije osobe.
Ostali oblici deminutiva prisutni u ovom Copiéevom djelu su: svescicu, varosice, Sumicu, vratasca,
prasence, majusnih, brdasce, srdasce, sobicku, pocupkivala, pticicu, bracice, rucicom, krompiric,
mesence, papricice, nosicem, nikadarce i komadi¢. NajviSe je oblika deminutivnih imenica,
nekolika su oblika deminutivnih pridjeva i glagola te jedan oblik deminutivnog priloga.
Kao §to smo prethodno kazali, deminutivi (i augmentativi) mogu imati osnovno i dodatno znacenje.
Peri¢, M. navodi da se dodatno znac¢enje deminutiva odnosi na melioraciju i pelioraciju, a §to zavisi
od konteksta i osnove od koje su deminutivi (i augmentativi) nastali (2021: 37). Veéina navedenih
Copiéevih deminutiva ima meliorativno znaéenje koje podize njihovu vrijednost.
Augmentativ je ,,uveéanica ili povecanica, imenica koja je dodavanjem augmentativnog nastavka
izvedena iz druge imenice i znacenjski uvec¢ava ono $to ta imenica zna¢i* (augmentativ | Hrvatska
enciklopedija). No, oblike augmentativa imaju i glagoli, a uglavnom nastaju procesom prefiksacije.
Kao i deminutivi, mogu izrazavati pozitivan i negativan stav. Kada su negativne evaluacije, Babi¢
navodi da izrazavaju ono $to je pogrdno, pa ih smatra i pejorativima. Navodi da ,,pogrdno znacenje
dobivaju imenice ¢ija osnova znaci $to negativno, te u slucajevima kada se uvecava nesto Sto ne bi
trebalo biti veliko ve¢ prosjecno i normalno, kao Sto su dijelovi tijela, odjece i sl. u skladu s
ostatkom, npr. nosina, jezicina, seljacina, Sesirina, trbusina i kada pogrdnost proizilazi iz jasno
odredenog surjecja (npr. sufiksi -¢ina, -ina, -jurina, -urina)“. (Peri¢, M. prema Babi¢ 2021: 42) U
Copié¢evom djelu pronalazimo sljedece oblike augmentativa:

a) ,Sto da $tedim na svom drugu®, velikodusno rece Baja i okrenu se Krsti Buvi. ,,Cujeé,

trebalo bi 1 tebe malCice propustiti kroz kakve dobre rucerde.*
,Sto jednu buvu kroz rucerde!*, za¢udi se Krsto.

U ovom primjeru uvecava se imenica ,,ruke®, a pejorativnost se zasniva na tome $to se uvacava dio
tijela inace normalne veli¢ine. Dodatno znacenje koje pisac prikazuje oblikom rucerde je osjecanje
straha zasnovano na tome da su u pitanju snazne i jake ruke kojih se osoba kojoj se prijeti boji.

b) ,,Uh, kako li je sad naS§em Duli! Taman sine munja, a otud evo duha, ocurde mu kao tanjiri,
zubi gvozdeni, a on samo Skljocne i vikne: ja sam pokojni RozZljika!* (MG: 89)

Pisac poseze za oblikom pejorativa ocurde kako bi prikazao strah koji djecak osjeca usljed olujnog
nevremena. Dodatnoj ekspresivnosti doprinosi i to $to je augementativ upotrebljen u frazi ,,0¢1 kao
tanjiri“ koja oznacava Sirom otvorene oci uslijed straha.

Kao $to je prethodno kazano, tradicionalna gramatika posmatra uzvike kao dio emocionalno-
ekspresivne leksike ¢ija je glavna funkcija da izraZzavaju emocije. U odnosu na njih, onomatopeizmi
predstavljaju oponasanje zvukova iz prirode, tj. ne izraZavaju emocije, te su prema tome nezavisni
od uzvika i ¢ine zaseban dio emocionalno-ekspresivne leksike. Sehovié dijeli uzvike na dvije
grupe: a) uzvike koji izraZzavaju emocije (eksklamacije) i1 b) uzvike koji izrazavaju odnos prema
sagovorniku (interjekcije, usklici i pozdravi) (Halilovié, S., Tanovi¢. I., Sehovié. A. 2009: 178).
U Copic¢evom djelu pronadeni su oblici oba tipa uzvika, mada je broj eksklamacija znatno veéi u
odnosu na broj interjekcija, ali i onomatopeizama. Neki oblici eksklamacija su:

a) ,Ehe, pa sta ¢e onda biti?*, pitali smo mi.
,,Eh, §ta! Brate slatki, kad ljudi navaliSe iz dzamije, pa drZ' tamo-amo po onoj gomili, zavadise
se, pocupase se za brade, udri jedan drugog cipelom.* (MG: 8)
U pitanju je oblik kojim se izrazava ¢udenje. U sljede¢em primjeru uzvikom ,,ihaj* izrazeno je
osjecanje srece:
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b) ,.Ihaj, pobjegli hajduci!*, radosno je odjekivalo ¢itavim konviktom.“ (MG: 16)

Drugi oblici eksklamacija pronadeni u djelu su: uh, aoj, ih, oho-ho, auf, jao, 0-0, ajoj, uhu-hu, aha,
uf, aha-ha-ha, ha-ha-ha-ha, hi-hi-hi-hi, ho-ho-ho-ho, ho-ho-hi-hi, he-he, ihi-hi, he-he, a-a-a, aj-
haj. Mnostvo oblika eksklamacija javlja se usljed njihove uloge izrazavanja emocija i stanja, a
ovdje vidimo da su najucestalije emocije sreca, tuga i iznenadenje, Sto obrazlazemo tematikom
djela (djeciji nestasluci, prve ljubavi, odrastanje). Interjekcije su uzvici kojima se pojedinac sluzi

prilikom obracanja Zivotinjama ili ljudima. U ovom Copi¢evom djelu svega ih je nekoliko:
a) ,,Kada se dobro naljuti, prgavi Dule bio je neustrasiv i on je bio jedini konvikta$ koji se
smjelo zalijetao ¢ak i na samog Baju Bajazita. Ogromni Baja na to se samo grohotom smijao

1 branio se kao u sali: 'Is, ne prasi! Nemam o Sta givikt krvaviti.“ (MG: 12)

U primjeru se navodi uzvik ,,i8* koji se upotrebljava za tjeranje zivotinja, no ovdje je upotrebljen
da mi se omalovazila snaga dje¢aka Duleta, a prikazala snaga dje¢aka Baje koji je meta njegovog
napada. Kada su uzvici za Zivotinje upotrebljeni u komunikaciji s ljudima, izrazito su ekspresivno
markirani. U drugom primjeru upotrebljen je isti uzvik, ali ovaj put u svom osnovnom znacenju:

b) ,,Izgoni konja iz glave, jer sad ¢es...“

,Dobro, dobro, odmah ¢u! s, davo te... (MG: 54)
Onamatopeizmi u Copi¢evom djelu imaju ulogu stvaranju slikovitosti i ekspresivnosti kroz
oponasanje zvukova iz prirode ili svakodnevnog zivota: pucanje kreveta, zvuk koraka, oponasanje
zvakanja hrane... Neki oblici poronadenih onomatopeizama su:

a) ,,Ponekad je znao da raskopca krevete ¢itavoj drugoj spavaonici (mi smo bili u prvoj), pa
kad bi daci navece trkom pozurili na spavanje, nastao bi tresak kao da puca mitraljez: tras-
tras-tras-tras!“ (MG: 10)

b) ,,A i oni — tap-tap kroz mrak! — pa sjedose an onu istu klupu, $ta ¢u sad, brac¢o skauti!*
(MG: 21)

Antroponomastika je grana onomastike koja prouc¢ava imena, prezimena i nadimke. Imena Cine
najstariji sloj onomastike, no posto je usljed povecanja populacije nastao problem u raspoznavanju
osoba, pojavili su se nadimci. Simunovi¢ govori o osobnim i obiteljskim nadimcima. Osobni
nadimci nastaju kao rezultat humoristi€énog 1 satricnog poimanja osobe, a obiteljski nastaju u
periodu kada prezimena jo§ nije bilo te su koriSteni kao dodatno sredstvo identifikacije
pojedinaca.®® Nadimci svijedoce o drustvenim odnosima, iskazuju bliskost izmedu nosioca nadimka
1 osobe koja je nadjenula nadimak, ali su Cesto 1 odraz poruge te su stoga i nosioci snaznog
afektivnog naboja. Nastaju od Zenskih ili muskih imena, od prezimena, pod utjecajem druge osobe,
pod utjecajem stranog jezika, na osnovu fizickih karakteristika, od naziva zanimanja, na osnovu
sli¢nosti sa Zivotinjom 1 biljakom, ili ponaSanja koje odlikuje Zivotinju, usljed nepravilnosti u
govoru (pogresnog izgovora pojma, zbog postapalice koju govornik koristi ili zbog izraza koji je
govornik upotrijebio jednom, ali je ostao upamcen), na osnovu dusevnih osobina, tjelesnih ili
govornih mana, na osnovu naziva jela, prema imenima predmeta, prema nekome drugome, ali i od
toponima i etnika.

Nadimci su jako &esta kategorija u Copi¢evom djelu. Prvi spomen nadimaka nalazimo o odlomku
u kojem nas Copié upoznaje s drugarima koji ¢e predstavljati okosnicu djela ,,Magareée godine®.
Tako se upoznajemo s Bajom ,,Bajazitom®, Hamidom ,,Rusom*, Krstom ,,Buvom®, Duletom
Dabi¢em ,,Hajdukom*. No, nisu samo oni nosioci nadimaka, ve¢ i gotovo svi drugi Copic’evi likowvi.

65 Vise u Simunovié, Petar (2003). Nadimci u Hrvata. Govor, XX, 1-2. Rad dostupan na stranici: Microsoft Word -
GOVOR XX jub.doc (srce.hr)
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Baja dobiva nadimak na osnovu fizickog izgleda: ,,Bio je zaista najkrupniji, najgrlatiji i najjaci dak
u ¢itavoj niZzoj gimnaziji, a mogao se mirne duSe mjeriti s kojim ho¢es u¢enikom iz visih razreda.*
(MG: 6) Baju su zvali i Crkveni sin zbog toga $to je njegovo Skolovanje finansirala crkvena opéina,
ali je i njegovo ponasanje bilo slicno popovskom. Dje¢ak Hamid ili ,,Rus* nadimak je dobio zbog
svog ponasanja. Naime, tokom molitve, zamijenio je i razbacao obucu vjernika, te ga je zbog tog
postupka hodZa nazvao Rusom, ovdje oznakom za nevjernika. Krsto ,,Buva“ nadimak je dobio
zbog svojih fizickih karakteristika: ,,Bio je to sitan, crn i poskoc¢an djecak, zaista prava buva. Bio
je nenadmasiv majstor za sve vrste penjanja, puzanja, preskakivanja, upadanja, propadanja,
sakrivanja, podvaljivanja itd.© (MG: 9). Posljednji Copiéev drug, Dule Dabié ,, Hajduk* ili De-De-
Ha nosilac je dva nadimka. Nadimak ,,Hajduk* je dobio zbog toga Sto je bio kradljivac (tj. zbog
ponasanja), a nadimak De-De-Ha je skra¢enica imena i nadimka ,,Hajduk®. U djelu se spominju i
pazitelj, bivsi zatvorski ¢uvar Jovo Brdar, kojem su djecaci nadjenuli nadimak ,,Skandal* zbog
postapalice ,,Pazi ga — skandal!“ te djecaci Smrdonja i Bobo Lutka. Oba nadimka nastaju zbog
fizickih karakteristika likova 1 rezultat su poruge. Djecak kojeg su zvali Smrdonja ,,vjecito se
lickao pred ogledalom i mazao kosu nekakvom pomadom c¢udna mirisa® (MG: 20), otkuda i
nadimak, a Bobo je bio ,,upeglan i nalickan* (MG: 24), bas poput igracke lutke.

Nadmici u Copi¢evom djelu najéeiée su nastali na osnovu fizickih karakteristika i ponasanja.
Obicno su pozitivno motivisani 1 izraz prijateljskih odnosa. Tamo gdje imaju negativnu konotaciju,
oznacavaju neprijatelja ili osobu koja nije nosilac lijepih osobina, s§to pokazuje da nastaju u skladu
s djecijim 1 idealiziranim posmatranjem svijeta u kojem se likovi dijele na dobre 1 loSe.

Medu leksi¢ko-sintaksickim figurama uoc¢ena je upotreba: anafore, retorickog pitanja, reticencije,
elipse, kumulacije, sinatrezma, distribucije i palilogije. Anafora je stilska figura ponavljanja rijeci
ili sintagmi na pocetku recenice. S obzirom na njenu poziciju u stihu ili recenici, zauzima
sintaksicki znacajno mjesto. U prvom primjeru, prisjec¢ajuci se drugova iz gimnazije i pitajuci se
kakva je njihova sudbina sada, gdje ih je Zivot odveo, Copié izrazava osje¢anje tuge i nedostajanja:

a) ,,Gdje li ste sad, nekada$nji moji drugovi? Gdje si, Krsto ,,Buvo®, Hamide ,,Rusu‘, Dule
Dabicu ,,Hajduce*“? Zasto se ne javite starom drugu? Dosta smo hljeba zajedno pojeli,
izvukli more kazni, naskitali se, napricali, naigrali. Gdje li ste to otisli, kakve li vas igre
odvukose da me vise ne Cujete? (MG: 2)

Odlomak je ispunjen nostalgijom za proslim danima, za danima igre, kazni, ,,skitanja*. Posto je
anafora ostvarena u sastavu retorickog pitanja, koje prelazi u gradaciju, osje¢anje nedostajanja je
dodatno pojacano. Osim ove dvije figure, stvaranju osjecaja nostalgije doprinosi sjecanje na
drugare spominjanjem njihovih imena, a naro¢ito nadimaka, jer nadimci oznaCavaju stepen
bliskosti s drugom osobom, a posebno u kontekstu ove pri¢e gdje su djecaci bili ti koji su jedni
drugima nadjevali nadimke.

U drugome primjeru anafora se ostvaruje ponavljanjem rijeci ,,ja“. Ponavljanjem ove rije¢i na
pocetku recenice, privlaci se paznja i Salje se poruka onom kome su recenice u ¢ijem se sastavu
nalazi anafora upucene. Djevojcica Zora kaze:

b) ,,Vidis, a ja nekog drugog volim... Ja, ovaj, zapravo nikog ne volim, jer ... ja u Zivotu ne¢u
nikog ni voliti.*
,Pazi, §ta je sad ovo?*, iznenadi se Mandi¢. ,,Bogami ¢e nam pokvarit ¢itav plan.*
,»Ja sam tako... Sta je mene briga“, nastavljala je da toroce djevojcica. ,,Ja mozda i tebe volim, jer
ti tako slatko pricas, ali nikad niko nece saznati moje tajne... nikad, nikad. (MG: 68)
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Zamjenica ,,ja* se ponavlja s ciljem da se djecak s kojim Zora razgovara uvjeri kako ona ne moze
nikoga da voli, a u sustini je potpuno suprotno.

Pisci ¢esto posezu za retorickim pitanjem s obzirom da je u pitanju stilska figura koja ozivljava
iskaz (s obzirom da je tvrdnja prekrivena pitanjem), isticu se emocije, naglaSavaju stavovi...
Relativno je Cesta figura u djelu ,,Magareée godine®, a u prvom primjeru je nalazimo u znacenju
¢udenja 1 izrazavanja nestrpljivosti:

a) ,,Ma kad li ¢e De-De-Ha ve¢ jednom javiti da ide napolje?*, nestrpljivo se pitao svaki od
nas. (MG: 22)

U drugom primjeru profesor upotrebljava retoricko pitanje kao opomenu uceniku. Retorickim
pitanjem naglaSava da stanje uvijek moze biti gore od postojeceg:

b) ,,Ovdje ti bilo strasno?! Hoces li da ja tebi zbog toga dadnem slabu ocjenu iz istorije, a? Zar
si zaboravio kakve su bile srednjovjekovne tamnice i kako su zatvorenici muceni u njima?
Sjecas li se okova, sindzira, guja, akrepa?* (MG: 32)

Vjerovatno najucestalija figura u ovom Copi¢evom djelu, osim poredenja, je reticencija. Bakarsi¢
navodi da njena stilogenost poc¢iva na iznevjerenom oc¢ekivanju, s obzirom da se cijeli tok recenice
priprema za kraj, ali se reGenica onda naglo prekida (2007: 313). Copié¢ za njom najée$ée poseZe u
trenucima nemogucénosti pronalaska odgovarajuéeg izraza:

a) ,,Ma da mu nije neko bolestan, mozda ona njegova tetka®, upita osjetljivi Hamid Rus.
,Jok, ona je ¢vrsc¢a od bihac¢ke Kule!*, uzviknu De-De-Ha.
»A danije... ovaj, ko ono Baji placa internat? Crkvena opstina.““ (MG: 47)
Ili u trenucima kada je nemogucnost pronalaska izraza u vezi S nekom emocijom, npr.
iznenadenoscu ili nevjericom koja se javlja usljed toga Sto se jedan od djecaka zaljubio:

b) ,,Prosto mi neéete vjerovati, znam unaprijed.
»Kako da necemo, brate slatki, samo ti pricaj!“, do¢eka Hamid Rus 1 od velike radoznalosti
obliznu se kao da oc¢ekuje tepsiju baklave.*
»Ma to je ... to je... Ih, bogami ne znam ni kako ¢u poceti.“ (MG: 50)

Elipsa se definira kao ,,izostavljanje dijela ili dijelova recenice, kojim se naruSava sintakticka
norma, ali reeni¢no se znacenje realizira.” (Bagi¢, 2012: 92) Njenom upotrebom postize se
sazetost re¢enog, a §to je izostavljeni dio teZe rekonstruirati, elipsa je stilogenija. U Copiéevom
djelu najceS¢e se javlja kao odlika razgovornog stila, gdje se uslijed brze razmjene replika
izostavljaju pojedini dijelovi teksta. Npr. ,,Bi I' znao nesto onako, $aljivo, o crnoj knjizi, o Smrdonji,
0 lo80j hrani? (MG: 95) U primjeru je izostavljen glagol ,,napisati*, a razlog je taj Sto se na osnovu
konteksta moZe prepoznati znacenje recenice. I u ostalim primjerima je izostavljen glagol: a) ,,A
Sta onda hodza?* (MG: 8) (Izostavljen je glagol ,,uraditi“.), b) ,,Kuda?*, pita hodza. ,,U Prosvjetin
dacki dom.* (MG: 9) (Izostavljen je glagol ,,i¢1.), ¢) ,,Ja taman podoh rukom da ga otjeram, a treci
cup-cup za uvo!*“ (MG: 25) (Izostavljen je glagol ,,ubosti*.)

Kumulacija, sinatrezam i distribucija su figure gomilanja elemenata. Kumulacija je stilska figura
gomilanja znac€enjski sli¢nih rijeci s ciljem predstavljanja neke emocije 1 prikazivanja osobe, ili
situacije. U prvom primjeru pisac poseze za kumulacijom da bi pomno prikazao trenutak lova na
vrapca u ucionici, ali i ushi¢enja usljed jednog takvog dogadaja:
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a) ..,Aha, drz' ga!“, povika prvo Krsto Buva i za tren oka u razredu nastade takva gungula,
cika i krkljanac kao da je zemljotres.““ (MG: 33)

Gomilanjem imenica pisac ozivljava radnju i predstavlja atmosferu koja trenutno vlada medu
djecacima. Slika je, zahvaljuju¢i kumulaciji pra¢enoj poredenjem, izuzetno ekspresivna i emotivno
obojena.
U sljede¢em primjeru pisac poseze za kumulacijom u trenutku kada nastavnik ucéenicima
objasnjava Sta su magarece godine. Ponovno nastaje atmosfera ushi¢enja i smijeha, a kumulacija
se gradi upotrebom onomatopeiziranih glagola.

b) ,.Opet Citav razred zagrokta, zacereka se, zanjista, a neko ¢ak i kukuriknu, koristeéi se

opStom larmom.* (MG: 58)

Sinatrezam je stilska figura gomilanja razlicitih izraza s ciljem Sto detaljnijeg opisa. Npr.

a) ,,Biha¢ mora§ upoznati zbog mnogo Cega: zbog igralista, aleja, parkova, jeftinih tezgi s
vocem, poslasticarnica, kina i jos mnogo cega. Oklina Bihaca, za nas, djecu sa sela, bila je
jos§ interesantnija i milija od same varo$i. Tamo je bilo bezbroj brezuljaka za svriljanje,
ledina za igranje, divnih izvora i vocnjaka koji su slabo cuvani.* (MG: 5)

S obzirom da je u pitanju stilska figura koja nastaje usljed skrac¢ivanja re¢eni¢nih ¢lanova, pisac ne
poseze za sinatrezmom samo s ciljem nabrajanja, ve¢ ga koristi da bi naglasio emotivnu povezanost
sa sredinom iz koje potjece. U drugom primjeru:

b) ,,Pite, pite, brate slatki!, vikao je Hamid Rus i po¢injao da nabraja. ,,Pite kvrke, pite
dzZilituse, pite zeljanice, pite misirpite, pite razljevuse, pite guzvare, pite savijuse, pite
maslenice, pite drobare, burek-pite, pite sirnice, pite orasnjace, pite jufkare, pite S
jabukama, pite gibanice, pite onako...“ (MG: 112)

pisac poseze za sinatrezmom kako bi emocionalno obojio iskaz. Sintrezmom prikazuje glad
djecaka stanovnika konvikta 1 veliku Zelju za normalnim obrokom u trenutku kada se za to pojavila
prilika.

Distribucija je takoder figura gomilanja razli¢itih elemenata, no za razliku od sinatrezma,
gomilanju prethodi ,,kataforicki element (svi, ovi, ovakvi, sljedeci,...)* (Katni¢-Bakarsi¢, M. 2001:
307) Pronadene je samo jedan oblik ove stilske figure: ,,Pa tako, sve nesto: Zora, srce, sunce,
bombona, nebo...“ (MG: 63) Nagomilavanje medusobno nepovezanih rijeci je stilski postupak za
kojim pisac poseze da bi prikazao zaljubljenost djecaka i smetenost koja nastaje usljed nje.
Palilogija je stilska figura koja se zasniva na uzastopnom ponavljanju iste rijeci ili grupe rijeci.
Ponavljanjem pojma sugeriSe se govornikova ,,ushi¢enost i radost, ali 1 umor, ravnodusnost, ironija
i ofaj* (Bagi¢, K. 2012: 218) te mozemo zakljuciti da je stilska figura kojom se jednostavnim
stilskim postupkom oslikavaju emocije, Sto mozZemo vidjeti u prvom primjeru gdje se ponavljanjem
rijeci ,,zivot™ prikazuje teSka i tegobna sudbina pojedinca:

a) ,,Tukao me je ko je god stigao, niko lijepu rije¢ da mi kaze, a vidis$ ti vas — piSete jedni
drugima sve neke lijepe rijeci, pa blage, pa tanke kao svila, uspomene ostavljate. Eh, Zivotu,
Zivotu!* (MG: 61)

b) ,.Kakav klju¢! Po svojoj glavi ti mi 1i¢i§ na okovan vrh one grede koju su zvali ,,ovan® i
kojom su stari Rimljani probijali gradske kapije.” Svi prsnuSe u smijeh, a Krsto Buva
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nimalo zbunjen dobaci: ,,Znam, znam, to si jucer proc€itao u istoriji za viSe razrede da se
pokazes pametan pred ovamo jednom curicom!* (MG: 43)
€) ,,Pa zar nisi pristao da ukrademo crnu knjigu?*

,»Aha, to si ti De-De-Ha!“, prenu se Baja. ,,Pa jeste, jeste, pristajem, Ho¢emo, ukras¢emo.* (MG:

46)
U drugom primjeru djecak se sluzi ponavljanjem rijeci s ciljem isticanja misli (znam da je procitao
inormaciju u knjizi historije), a u tre¢em primjeru kako bi sebe ohrabrio za poduhvat krade knjige.
U Copic¢evom djelu palilogija je veoma &esta, a smatramo da je prvi razlog taj $to ovo Copiéevo
djelo obiluje segmentima razgovornog jezika za koji su specificna ponavljanja, narocito u djecijem
govoru. Drugi razlog nalazimo u tome $to djelo govori o periodu djecijeg odrastanja kada se javlja
najveci opseg emocija, a ova stilska figura upravo je pogodna za njihovo prikazivanje.
S obzirom da djelo pripada knjizevnosti za djecu, upotreba ekspresivne leksike u funkciji je
prikazivanja onog $to je u djeci drago, milo, stra$no, malehno, veliko, smije$no ili ¢udesno.
Takoder, na ovom nivou uoavamo i mnostvo nadimaka, §to je ponovo specificno za djela iz
knjizevnosti za djecu. Nadimci nastaju ili skrac¢ivanjem vlastitih imena, odnosno prezimena, ili ih
djecaci nadjevaju na osnovu fizickih karakteristika i ponasanja njihovih nosilaca. Od leksic¢ko-
sintaksickih figura uo€ena je upotreba: anafore, retorickog pitanja, reticencije, elipse, kumulacije,
sinatrezma, distribucije, reduplikacije. Najcesc¢e su u funkciji prikazivanja odredene emocije ili
ozivljavanja toka pripovijedanja.

Semantostilisti¢ki nivo analize

Na nivou semantostilistike naroéito je Gesta figura poredenje kojom Copi¢ oZivljava iskaz i
konkretizira apstraktno, a ¢esto je u funkciji stvaranja humora. S obzirom da su poredenja veoma
Cesta u govoru djece 1 s obzirom da je njihova osnovna funkcija ozivljavanje govora i stvaranje
slikovitosti, prirodno ih je bilo ocekivati u djelu koje kao temu ima odrastanje grupe djece.
Copic¢eva poredba prilagodena je govoru djece i veoma &esto je zasnovana na poredenju s
ponasanjem Zivotinje, tj. onom §to je djetetu poznato (frknu kao macak, skace spremno kao kuce,
skocio kao zec). Ponekad je poredenje apsurdno, tj. nemotivisano stvarnim ponasanjem zivotinje,
ve¢ onim S§to djecija masta smatra da Zivotinja moze uraditi, npr. hrce kao krokodil. Druga
poredenja zasnovana su na poredbi prema izgledu: suv kao bakalar ili kakav hris¢anski
velikomucenicki isposnik ili preplanuo i crn poput Arapina, a tre¢a su nastala da bi izrazila
intenzitet stanja ili emocije, npr. zaljubljenosti — sija kao mjesec, mrznje — mrzi Baju kao davola
ili sre¢e — blista od srece, od zadovoljstva.

Osim ove figure, uocena je figura hiperbola. Hiperbola je stilska figura kojom se naglasavanjem
ideje, emocije ili obavijesti pretjerivanjem isti¢e afektivni odnos govornika spram predmeta govora
(Bagi¢, K. 2012: 140). U prvom primjeru hiperbolom se naglasava intenzitet tuge usljed udaljenosti
od majke i doma:

a) ,,Daleko od svog sela, od kuce, od majke! Mozda ih vise nikad vidjeti necu. Na tu pomisao
nezadrzivo mi linuse suze, bujne cetverostruke, prosto da precrknem.* (MG: 4)

Hiperbola je stilska figura koja se ¢esto ostvaruje preko drugih figura, a u primjerima koje smo
pronasli naj¢esce je u pitanju poredenje ili gradacija:
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b) ,.Izade mi Zora pred oci sa svojim krupnim o¢ima, ponovo zacuh njen glas, pa, sav zanesen
i blazen, utonuh u poplavu najljepsih rije¢i. Zasipale su me kao tresnjin cvijet kad proljetni
vjetar dune, kao snjezna vijavica o zimskom Skolskom raspustu. (MG: 60)

¢) ,,Ozenio bih se pet stotina puta i samo sjedio i gledao u Zoru. Ni bih nikda ni jeo, ni pio, ni
spavao. Ne bih, sunca mi!“ (MG: 56)

Nagomilavanjem izraza pisac stvara slikovitost, pojacava izraz do krajnosti kako bi nas uvjerio da
je emocija (koja je nacesce hiperbolizovana u Copi¢evom djelu) zaista stvarna i onakva kakvom je
lik osjeca.

Zaklju¢na razmatranja

Branko Copié¢ djelo ,,Magare¢e godine” pise jezikom koji je blizak i razumljiv narodu. Bandié¢
navodi da je Copi¢evo pripovijedanje ,,neznatno stilizovani, modifikovani Zivi govor, u kome, u
diskretnoj noti, cujemo glas pripovjedaca, veseo ili sjetan, lirski obojen i, neusporedivo bucniji,
goropadnije glasove i fraze ostalih junaka. Taj zivi govor i ¢askanje, sa bezbroj umetaka,
postapalica, skrac¢enja, poigravanja recima, uslovljen je prije svega sredinom i ljudima (...), a zatim
i karakterom price.” (1985: 417)

Navedeno smo primijetili na fonostilistickom 1 leksikostilistickom nivou djela ,,Magare¢e godine*.
Pisac poseze za figurom dodavanja paragogom i figurama oduzimanja sinkopom i apkopom s
ciljem govorne karakterizacije likova i sredine u kojoj Zive. Njegovi likovi su uglavnom djecaci
koji dolaze u Biha¢ na skolovanje, a njihov govor je odlika sredine iz koje dolaze, pa tako
primjec¢ujemo oblike dodavanja morfema na kraj rijeci ili oblike skrac¢ivanja rijeci. Bez obzira §to
govor. To potvrduje i mnostvo uzvika koji su specifi¢nost narodnoga (i djecijeg) govora, s obzirom
da predstavljaju osnovni, verbalizirani, nafin izrazavanja emocija i stanja. Osim uzvika,
specifi¢nost izraza Branka Copiéa na nivou leksikostilistike ¢ini inherentno ekspresivna leksika —
deminutivi, augmentativi i onomatopeizmi. Deminutivima pisac naj¢esce istice pozitivna svojstva
govornika; upotrebljava ih kao stilisti¢ko sredstvo kojim izrazava subjektivnost prema nekome ili
necemu, a najzastupljeniji su oblici deminutivnih imenica. Augmentativima takoder izrazava
subjektivnost, no Cesto ih, za razliku od deminutiva, upotrebljava s ciljem isticanja negativnih
svojstava onog §to je uveéano. Nadimci ¢ine zna¢ajan dio leksike Copicevog djela, s obzirom da
su jedan od osnovnih nacina karakterizacije likova. Uglavnom su nastali prema fizickim
karakteristikama likova ili prema njihovom ponaSanju te su najces¢e pozitivne konotacije. No, u
primjerima gdje imaju negativnu konotaciju, izraz su poruge i neprijateljskog odnosa prema osobi
koja je nosilac nadimka. U djelu ,,Magarece godine* uocen je znatan broj leksicko-sintaksickih
figura te dvije semanticke figure, poredenje i hiperbola. Vecéina navedenih figura je u funkciji
prikazivanja odredene emocije (npr. anafora, retori¢ko pitanje, reticencija, kumulacija, sinatrezam,
distribucija, palilogija, poredenje i hiperbola), a tek kumulacija ima ulogu oZzivljavanja toka
pripovijedanja.

Djelo ,,Magare¢e godine* na duhovit nacin, Zivim narodnim govorom, pric¢a pricu o odrastanju
grupe djecaka u periodu prije Drugog svjetskog rata. Ono je pri¢a o dozivljajima, nekad tuznim,
ali uglavnom sretnim, djecaka i djevoj€ica u pubertetskom periodu (tzv. magare¢im godinama)
kada prvi put odlaze od doma i onog $to im je poznato, kada se prvi put zaljubljuju, a najvaznije
od svega, kada jedni u drugima pronalaze prijatelje i oslonac koji ¢e ih pratiti 1 kasnije, u ratnim
godinama. Copi¢ stvara sliku jednog djetinjstva i jedne sredine, a da bi je vjerno prikazao i
predstavio Citaocu, poseze za elementima narodnog jezika o kojima smo prethodno govorili.
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Njegov stil je bogat elementima narodne leksike, ekspresivan je zahvaljujué¢i mnostvu stilskih
figura koje stvaraju nove veze medu rijeCima, a zahvaljujuci poredenjima, koja stvaraju zive slike
1 prenose piscev dozivljaj, te upotrebi poredbenih frazema, i izuzetno slikovit.
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LANGUAGE AND STYLE CHARACTERISTICS OF BRANKO COPIC'S
WORK "THE DONKEY YEARS"

Summary

Subject of analysis are linguistic and stylistic characteristics of a novel ,,Magarece godine“ by Branko
Copié. Published in 1960. this novel presents a story of growing up, friendship, first love, education and
mischiefs of a group of children. Analysis was conducted on the level of phonostylistic, morphostylistic,
lexicostylistic and semantostylistic. On the level of phonostylistic, stylistic figures of subtraction (syncope
and apocope) and adjunction (paragogue) were detected. These figures were used in order to depict
characters thoroughly and they indicate on local, mostly provincial and jargon use of language. On the
level of morphostylistic very common and specific is use of aorist. Although this verb tense could be
substituted with perfect tense, aorist is much more stylistically expressive. Copi¢ uses this tense for fast
change of actions; for desplaying sudden and lively occurences, as well as at the end or the beggining of
direct speech. On the level of lexicostylistic very common is the use of deminutives, augmentatives,
exclamations and imitative words. Having in mind, that this literary work is part of literature for children,
use of expressive lexic has a function of expressing what is dear, scary, funny or strange to children, or
what is small or big. Also, this level of analysis is typical by its use of many nicknames, which is again
specific for works from the area of literature for children. Nickanames are created by shortening names
and last names, and are also based on physical characteristics or behaviour of its carrier. They mostly have
positive meaning, but those of negative meaning are also present. Among lexic and syntactic figures very
common is the use of anaphora, rhetorical question, aposiopesis, ellipsis, accumulation (and its varieties),
and epizeuxis. On the level of semantostylistic simile is a very common figure. It is used to make expression
more lively and to make abstract terms more concrete. Its common use in this litraray work is in order to
create humoristic effect. Except this figure, very common is the figure hyperbole. Using semantic figures,
together with ellipsis and epizeuxis, Copi¢ presents and revives the manner how children speak, and makes
this literary work close to those that are intended to read it.

Linguostylistic analysis of Copic's work ,, Magareée godine “ has detected that this literary work is abundant
is means of expressive lexic, lexic, syntactic and semantic figures, types of aorist and phonetic and
phonological figures of substraction and adjunction.

Keywords: linguostylistic analysis, ,, Magarece godine*, Branko Copié
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PROMISLJANJA STUDENATA O POSLOVICAMA

Sazetak

Poslovice su zanimljive, vazne i sloZene jezicke strukture. One su snazno i djelotvorno sredstvo za
generacijsko prenosSenje kulturnih normi, moralnih vrijednosti, manira i ideja jednog naroda.
Karakteristicno za njih jeste da se koriste za formiranje kompletnog jezickog iskaza koji pridonosi
konverzaciji ili za izvodenje govornog cina u razlicitim govornim situacijama. Zbog mudrosti kojima su
protkane i prikrivene velom istine nerijetko sadrze univerzalne ljudske vrijednosti. Upravo su one cinile
osnovu za istrazivanje provedeno sa studentima uciteljskih fakulteta. U radu se razmatra promisljanje
studenata o poslovicama na temelju viastitog Zivotnog iskustva.

Kljucne rijeci: poslovice, vrijednosti, studenti uciteljskih fakulteta.
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Uvodna razmatranja

Paremija (gr¢. paroimija) ili poslovica ,,je samosvojan usmenoknjizevni oblik, sa zasebnim
oblikovanim zakonitostima, zasebnom estetikom i izvedbom” (Kekez, 1996: 13). U svojoj
osnovnoj odrednici predstavlja pojedinacno i1 kolektivno iskustvo 0 zajedni¢kim vrijednostima
zivota u dijahroniji raznih naroda i ,,eminentno anonimnog autorstva” (Brozovi¢, 2012: 53).
Historijski gledano, prenosenje iskustva usmenim putem, odnosno poslovicama vodi porijeklo od
najstarijih vremena i najstarijih naroda prije pisma i pismenosti (Kekez, 1996). Retrospektivno i na
pamtljiv nacin, ¢esto metaforicno u sazetoj formi, poslovica mudro a nekad i na humoristi¢an nacin
govori ,,iz potrebe poucavanja i savjetovanja, komentiranja i reagiranja na ponasanja u drustvu, na
odnos prema ucenju i radu, na odnos starijih i mladih* (Visinko, 2018: 9). One su usmeno
stvaralastvo savjetodavnog karaktera nastalog na temelju zapazanja i vlastitog identiteta raznih
naroda. Brojne generacija su pamtile i usmeno prenosile njihovu svevremenu poruku iskazanu u
,,ograni¢enoj njezinoj tematici i maksimalnoj kratkodi i saZetosti jezi¢noga izrazaja“ (Skreb, 1998:
284). Isto misljenje dijele Bagi¢ (2012) i Kekez (1996) nazivajuéi ih knjizevnim mikrostrukturama
ili minijaturama, a Dragi¢ (2007) ih opisuje kao najminijaturnije knjizevno djelo. Iskustvo
pridodano poslovici za Skreba predstavlja ,rezultat kolektivne duhovne potrebe da se
opcerazumljivom jezickom strukturom na opceprihvatljiv nacin formulira niz pojedinacnih
iskustava, ste¢enih unutar ljudske drustvene zajednice (Skreb, 1998: 283). Pri tome naglasava da
su za pojedinca i zajednicu ,,iskustva od Zivotne i sudbinske vaznosti (Isto, 1998: 283). Cubeli¢
gleda na poslovice kao: ,kratke, sazete izreke, koje redovito saopéuju zaokruzen i cjelovit sud,
zakljucak ili miSljenje nastalo ve¢inom kao posljedica kakvog znacajnog iskustva. U njima su
izrazena zapaZzanja, misli 1 stanoviSta o razli¢itim pitanjima 1 zbivanjima iz prirode, druStva i
ljudskog Zivota“ (Cubeli¢, 1957: 9). Znadenje poslovice ne otkriva samo tekst sazet u vidu re¢enice,
dominantniji je ,,kontekst tj. situacija u kojoj su upotrijebljene” (Miki¢ i Skara, 1992: 8) ¢ime
govornik uklapa izricanje poslovice sugovorniku sintetizirajuci iskustvo ljudi za konkretnu situaciji
u kojoj je savjet, uputa i odobravanje dobrodoslo. Poslovica propagira propitivanje i razmisljanje
kao odgovor na upozorenje. Stoga je ona sazeta mudrost interpretirana za zivot. Za poslovicu se
¢esto moze reci da je ,nadogradena na obi¢nu jezi¢ku strukturu® (Solar, 2005: 40). U okviru
sintaksicke strukture poslovica je ,,uvijek cjelovita te se sastoji od recenice jednodijelne ili
dvodijelne* (Kekez, 1996: 45). S jezi¢nog gledista, Visinko isti¢e da osim jednostavnih recenica
kojima su predstavljene poslovice postoje i one koje su sastavljene od sloZenih recenica i to
,»hajvise sastavljenih od dviju nezavisnih surecenica ili od glavne i1 zavisne surecenice, a najmanje
je viSestruko sloZenih recenica® (Visinko, 2018: 9).

Obicnim govorom svakodnevnice veéina pojedinaca moze stvoriti recenicu s obiljezjima
poslovice. Kraca, sazeta forma iskaza koja ukljucuje vrijednost ili skup vrijednosti poput mudrost,
istina, moralnost, postovanje i sl. te upucuje na pojedinacne ili kolektivne iskustvene situacije iz
prirode 1 ljudskoga zivota moze blisko podsjecati na poslovicu. Zadovoljenje vaznog kriterija
osigurava im status poslovice. To znaci da bi se prihvatili odredeni iskazi kao poslovice potrebno
ih je ucestalo koristiti u op¢oj usmenoj i pisanoj komunikaciji duzi vremenski period (Mieder,
2014). Nadalje, ,,Cestotnost upotrebe, specificna sintakti¢ka struktura, metaforicnost, saZetost,
dobar izbor rijeéi i sliéno* (Miki¢ i Skara, 1992: 7-8) zajedni¢ka su obiljezja poslovica. Dakle,
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garancija za dugovjecnost poslovice i njenu stalnost u upotrebi jeste njena Zivotna iskustvenost,
jednostavnost, pronicljivost, neprolaznost etickih vrijednosti i reducirana opseznost. U protivnom,
poslovica koja se sve manje upotrebljava s viemenom odlazi u zaborav. Njena saZeta jezi¢na forma
ima znacajnu ulogu u pamc¢enju i prenosenju s generacije na generaciju. Ona je naj¢eSce napisane
u vidu izjavne recenice kao rezultat iskustva i znanja iz proslosti (Prvo pometi ispred svojih vrata.
Vise vrijedi Saka dobrote nego vre¢a mudrosti. Ako nece Muhamed brdu, hoc¢e brdo Muhamedu.),
a rijetko u formi uzviéne (Prvo skoci pa onda reci: ,,Hop!* Obrali smo zelen bostan!) ili upitne
redenice (Sta moZe biti cistoj vodi od kreketanja Zabe?). Medusobni utjecaji pojedinca i drustvene
zajednice oslikavaju se u poslovici, jer je ona ,,sretno srocena opca istina koju formulira pojedinac,
ali je njezino funkcioniranje povezano s vrijednosnim sustavom c¢itave zajednice (Botica, 2013:
489). Ona je konkretna, kosmopolitska i svevremenska ,,Sto ucvrSéuje ahistoricnost i
ageograficnost ove knjizevne vrste” (Visinko, 2018: 12).

Na razumijevanje poslovica utjecu razliciti faktori. Jedan od njih je svakako kulturoloski kontekst
koji je veoma Cesto presudan za njeno razumijevanje. To znaci da sadrzaj poslovice koji je obi¢no
izrazen metaforicno ne¢e moci biti dovoljno razumljiv te samim tim niti dovoljno interpretiran
izvan konteksta. Ovu tvrdnju dokazuje istrazivanje provedeno sa studentima Yela i Hardvarda koji
su interpretirali poslovice izvan njihovog jezickog podrucja. Prilikom utvrdivanja razumijevanja
poslovica pored interpretiranja poslovice i pronalaZzenja njenog ekvivalenta u engleskom jeziku
znacajan udio posvetili su utjecaju strukture i tipa stilske figure na razumijevanje. Pokazalo se da
su za razumijevanje najteze bile one poslovice koje nose neki civilizacijski pecat (Mikuli¢, 1991).
Za razumijevanje poslovica u metodickom diskursu vazno je osigurati komunikacijsku situaciju
(kontekst) i ,,jezi¢no znanje koje ¢e omogucditi razumijevanje smisla” (Billege i Budinski, 2019:
55). Naravno, razumijevanje je veoma kompleksan kognitivni proces a u spomenutom istrazivanju
(Mikuli¢, 1991) odabran je samo jedan kontekst (kulturni), dok drugi nisu razmatrani. Poznata je
¢injenica da se poslovice unutar jednog jezika sadrzajno razlikuju s obzirom na potencijalno
znacenje, dok se u razliCitim jezicima one mogu javljati pri upotrebi drugih izraza i nacelno u
ras$¢lanjivanju podataka i1z iskustva. Stoga, evidentno je kako poslovice mogu posluziti kao vrlo
dobar materijal za dobivanje informacija o kulturnim razlikama kao i o razumijevanju figurativnog
jezika (Isto, 1991). Mnogi autori tvrde da je za razumijevanje poslovice klju¢na metafora.
Metafori¢ni izrazaj ,,se cijeni u miljeu u kojem poslovice i nastaju* (Skreb, 1981: 69-70). Solak i
Arnaut (2016) isticu da poslovice svoju semantostilisticku vrijednost ostvaruju kroz preciznu
kombinaciju jezickih sredstava na svim nivoima. Spomenute autorice su istrazivale
morfostilisticke, leksikostilisticke 1 semanticke odlike poslovica. Za ovaj rad relevantne su ove
posljednje, jer je u pitanju razumijevanje znacenja poslovica za koji je katkad potrebno poznavanje
Sireg konteksta njihovog nastanka (mjesto, vrijeme i obicaji). Pozivajuci se na Jovovi¢ (2011), koja
govori 0 dvije grupe poslovica na semantickom planu, didakticke i1 metaforicke, autorice
objaSnjavaju njihovu razliku, pa tako pod didakti¢kim poslovicama ubrajaju se one koje se lako
razumijevaju, jer govore o nekim konkretnim pojavama (Dobar pocetak, dobar svrsetak), dok su
metaforicke one s prenesenim znacenjem koje na slikovit na¢in prikazuju neku pojavu ili odredeno
iskustvo (Jedna lasta ne cini proljece). U metaforiCkim poslovicama mogu se koristiti razlicite
figure u svrhu $to slikovitijeg i upecatljivijeg prikazivanja pojava. Zabiljezene su u literaturi slicne
podjele poslovica koje podrzavaju spomenute definicije samo pod drugim nazivom, konkretne i
apstraktne poslovice (Nippold i sar., 2000). Istrazivanje provedeno s populacijom studenata
engleskog jezika pokazalo je kako ,,nedostatak sistemskog proucavanja paremija jedan od uzroka
poteskoca u njihovu razumijevanju” (Sehié, 2015: 24).

Didakticki potencijal vizualne prezentacije frazema kao pomoci za usvajanje kako stranog tako i
maternjeg jezika istrazile su Hrnjak i Ribarova (2018) sa studentima rusistike i bohemistike.
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Rezultati istrazivanja pokazali su da ilustracija frazema u znacajnoj mjeri pomaze razumijevanju,
a samim time i usvajanju frazema. Spomenute autorice navode potencijal ilustriranih frazeoloskih
rjecnika kojima se povecava razumijevanje, pamcenje i usvajanje frazema (maternjeg i stranog
jezika), ali 1 motivira za u€enje i usvajanje frazeologije kao bitnog dijela jezika. One se pri tome
pozivaju na ruske i ¢eske ilustrirane frazeoloske rjecnike i priru¢nike u kojima se pored frazema
bi se bolje razumio i upamtio. Poslovice mogu biti teske za razumijevanje. Studija koju su proveli
Nippold 1 sar. (2000) pokazala je da dolazi do znaCajnog rasta u razumijevanju nepoznatih
poslovica tokom perioda razvoja od kasnog djetinjstva do kasne adolescencije. Nadalje, rezultati
pokazuju kako su za razumijevanje konkretne poslovice lakSe od apstraktnih. To navodi i Nikoli¢
(1999) smatrajuci kako su poslovice formalno jedan od najprostijih knjizevnih Zanrova, ali zbog
svoje apstraktnosti i udaljenosti od iskustva uéenika teze za razumijevanje od mnogih slozenijih
knjizevnih tekstova. Osim toga, aktivna praksa u procesu pripreme studenata uciteljskih fakulteta
za odgojno-obrazovni rad moze prona¢i u brojnim poslovicama znaajnu bazu metodickih
moguénosti njihove jednostavnije primjene u predskolskom odgoju, a sloZenije u razrednoj nastavi.
Aktivno reflektiranje poslovica u nastavi Visinko vidi kao ,,pomoc¢nicu, dobar zacin sadrzaju,
ucinkovit nacin poucavanja i o¢uvanja bliskosti s tradicijom kojoj pripada, pocesto u poveznici s
razumijevanjem doticaja s ostalim narodima, zemljama i jezicima” (Visinko, 2018: 26).

Metodoloski okvir istraZivanja

Brojne su moguénosti primjene poslovica u nastavi u svim odgojno-obrazovnim ciklusima. U svom
prirucniku za odgajatelje Peteh 1 Dus$ opisuju primjenu poslovica ve¢ u predskolskim ustanovama
u vidu motivacije, u igri i razli¢itim vjezbama (Peteh i Dus, 1982). U skolskoj odgojno-obrazovnoj
praksi s ciljem razvoja i li¢nog izgradivanja ucenika na razinama znati (obuhvata znanje u
razli¢itim nastavnim predmetima), razini ciniti (rjeSavanje problema, kriticko misljene, djelotvornu
komunikaciju), biti (brizan, tolerantan, odgovoran, posten) (Peko, Pintari¢, 1999: 150 prema
Drake, 1995), moguce je pomno osmisljenim didakti¢ko-metodi¢kim postupcima aktuelizirati
upotrebu poslovica u razrednoj nastavi. Tako komunikaciju ucenika treeg i Cetvrtog razreda
osnovne Skole s poslovicom te utvrdivanje postojanja recepcijskih zapreka ispitale su Grahovac-
Prazi¢ 1 Vukeli¢ (2020). IstraZivanje recepcije 1 razumijevanje poslovica u¢enika cetvrtih razreda
osnovne Skole kao 1 prepoznavanje konteksta koji im omogucuje razumijevanje znacenja sprovele
su Billege 1 Budinski (2019). Ljudske vrednote, misli i poslovice ¢esto svoje mjesto pronalaze na
stranicama djecije knjizevnosti nastojeci razviti interes za Citanje i upoznavanje vrijednosti koje
nude knjizevni tekstovi za djecu. Metodika u nastavi jezi¢kog i knjizevnog obrazovanja i odgoja
tezi uvijek novim istrazivanjima na podru¢ju nastavne prakse s ciljem inoviranja i ostvarivanja
medupredmetne integracije kako bi savremenim recepijentima omogucila poucavanje u kontekstu
novog doba. Ovo je istrazivanje u funkciji pripreme studenata za aktivnost kojima bi se poslovice
aktuelizirale, ¢eS¢e 1 viSe primjenjivale u procesu pouCavanja ucenika na casovima maternjeg
jezika i knjiZzevnosti u razrednoj nastavi.

Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku za razumijevanje poslovica od 119 sudionika — studenata koji
se educiraju za poziv ucitelja. To su studenti PedagoSkog fakulteta u Bihacu i Pedagoskog fakulteta
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u Sarajevu. Za statistiCku obradu i interpretaciju dobivenih rezultata istrazivanja koriStena je
kvantitativna analiza navodeci frekvenciju 1 procentni racun u tabelarnom prikazu.

Istrazivacki zadaci

Za potrebe ovoga rada osmisljena su tri istrazivacka zadatka: a) utvrditi prepoznaju li studenti
vrijednosti u ponudenim poslovicama, 0) ispitati koji je broj ispitanika osmislio i napisao sazete i
precizne recenice poput poslovica (za vrijednosti sreca, upornost, te antonime istina i laz, pravda
I nepravda), ¢) utvrditi koje od ponudenih poslovica studenti stavljaju na prvo mjesto na temelju
dominantne vrijednosti i vlastitog Zivotnog iskustva.

Analiza i diskusija
U Tabeli 1 prikazani su rezultati kao odgovor za prvi istrazivacki zadatak. Ponudeno je Sest
poslovica, a za svaku od njih odabrana je odgovaraju¢a dominantna vrijednost. Ona je izabrana na

osnovu mini pilot istrazivanja na uzorku od 20 ucitelja razredne nastave. Zajedno s autorima rada
odredili su primarnu vrijednost odabranih poslovica za potrebe ispitivanja.

Tabela 1. Prepoznavanje vrijednosti u ponudenim poslovicama

P Vrijednosti Ukupno

f f f f f f f
I 2 94 1 - 16 3 2 119
I 2 1 5 92 7 9 3 119
Il 25 3 1 15 1 72 2 119
\ 6 18 11 4 64 14 2 119
\% 76 2 6 4 18 12 1 119
VI 5 - 93 2 8 8 3 119
P — poslovice

Raspon rezultata najveci je kod Cetvrte poslovice Sto implicira kako ispitanici nisu u dovoljnoj
mjeri uspje$no prepoznali njenu dominantnu vrijednost. To je poslovica Dobar primjer zlata
vrijedi. S druge strane, prvu poslovicu (Ko hoce uciti, svugdje nade skolu) uspjesno su povezali sa
znanjem (94). Ovakav rezultat je ocekivan, jer je vrijednost znanje u spomenutoj poslovici
eksplicitno naglaSena. Za razumijevanje izraza znacajna je dimenzija konkretnosti, jer poslovice
koje sadrze konkretne imenice lakSe se interpretiraju od onih koje ukljucuju apstraktne (Nippold,
1998 prema Nippold i sar., 2000). S tim u vezi su i dobiveni rezultati koji ukazuju na mogucénost
da je u poslovici sintagma dobar primjer inspirirala ispitanika za paralelu s dobrim u¢enikom,
odnosno s uc¢enikom koji je dobar u ponasanju i znanju poput ucenika generacije. Njega, osim
odli¢nog uspjeha, pozeljno je da krasi 1 vrijednosti dobrog druga. Sli¢no bi se moglo reci i za
priznanje Zlatna znacka, koje se dodjeljuje studentima za postignuti izuzetan uspjeh tokom
studiranja. Pronaden je jedan slucaj u kojem je ispitanik obje spomenute poslovice povezao sa
znanjem, $to potvrduje i prethodne navode. U treéoj poslovici (Cuvaj tudu njivu, pa ée i tvoja biti
zastic¢ena), pored 72 tacna odgovora (odgovornost), 25 ispitanika tu je poslovicu povezalo za
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vrijednost sloga, koja je zapravo odgovarala poslovici Svaka voda s potocima jaka. Najmanji je
broj ispitanika (64) koji su u éetvrtoj, ve¢ spomenutoj poslovici (Dobar primjer zlata vrijedi),
prepoznali zadanu vrijednost — uspjeh. Sestu poslovicu (I Sutjeti znaci odgovoriti) 93 ispitanika
povezala su s mudroscéu. Uspjesnost je vidljiva i u rezultatima u vezi s drugom poslovicom (Ko
hoce casno, ne moze lasno). Od 119 ispitanika njih 92 tu su poslovicu povezali s postenjem. Za
ovaj zadatak znacajno je razumijevanje poslovice a svi odabrani primjeri izvuceni iz konteksta
otezavaju njihovo potpuno razumijevanje (Miki¢ i Skara, 1992). Ispitanici su bili uspjesniji u
prepoznavanju dominantne vrijednosti u onim poslovicama u kojima one nisu implicitno navedene.
Zanimljivo je da su ispitanici pored najveéeg broj tacnih odgovora (94) za prvu poslovicu, dio njih
(16), istu povezali s vrijedno$c¢u uspjeh iako to nije njena primarna vrijednost. Analizirani rezultati
za Cetvrtu poslovicu, dominantne vrijednosti uspjeh, pokazuju da je manji broj ispitanika (18) nije
prepoznao, te je spomenutu poslovicu povezao s vrijedno$¢u znanje. Nadalje, pokazalo se da se
prilikom odabira dominantnih vrijednosti u ponudenim poslovicama neke od njih nisu nikako nasle
u izboru ispitanika. Tako za prvu poslovicu to je vrijednost postenje, a za Sestu znanje. Poslovice
,,1znose univerzalne istine koje izgovara govornik kao vlastiti sud (...), pri cemu njegovo osobno
iskustvo nije toliko vazno koliko opéa vrijednost izrecene poslovice™ (Ivankovic¢ i Bartolec, 2015:
13). U navedenim primjerima vidljivo je da su ispitanici ve¢im dijelom uspjeli prepoznati
vrijednosti u poslovicama a na njeno razumijevanje utjecali su odredeni faktori poput eksplicitnosti
1 poznatosti sadrzaja, te iskustvenog susreta s poslovicama. Svaka od njih sadrzi odredenu
tekstovnu poruku u vidu iskazane ustaljene mudrosti koja zbog svoje apstraktnosti pokazuje tezinu
prepoznavanja. Sta je uzrokovalo pogresne odgovore pri prepoznavanju vrijednosti u ponudenim
poslovicama, otvoreno je pitanje za neka nova istrazivanja. Ipak, mozda bi se razlozi mogli traziti
u brzini rjeSavanja zadataka ili pretjeranoj sigurnost u odgovoru, pa je to rezultiralo izostajanjem
detaljne i dodatne provjere napisanog ili je u pitanju nesto posve drugo. Vrijedi se podsjetiti kako
nacin ,,Cuvaju od zaborava dio povijesti, jezicnu bastinu i sje¢anje na postojanje moralnih
sastavnica 1 svjetonazorskih obrazaca prisutnih u narodu u knjizevno-umjetni¢kim kategorijama*
(Celikovi¢, 2011: 302 prema Billege i Budinski, 2019). Izbjegavanje, odnosno smanjenje broj
greSaka u nekim buducim istrazivanjima o razumijevanju poslovica moze se iskazati jednom od
njih (Tesko je dobro i brzo), ali i kao napomenu studentima/ispitanicima (Znati, htjeti, moci cine
dobrog majstora).

Odgovor na drugo istrazivac¢ko pitanje ispitati koji je broj ispitanika osmislio i napisao vlastite
sazete i precizne recenice poput poslovica zahtijevao je prethodni odabir sadrzaja kao pomo¢ za
operacionalizaciju ovog zadatka. Stoga su ponudene vrijednosti sreca i upornost te antonimi istina
i laz, pravda i nepravda za koje je utvrdeno postojanje poslovice u kojima se spomenuti termini
upotrebljavaju.

Tabela 2.0Osmisljavanje vlastitih saZetih reenica koje oponasaju poslovice za date vrijednosti i antonime

VA VSR RMP RISIP NO UKUPNO
f % f % f % f %

sreca 49 41,17 47 39,50 18 15,12 5 4,21 119

upornost 85 71,43 21 17,65 9 7,56 4 3,36 119

istina i laz 57 47,90 31 26,05 23 1933 8 6,72 119
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pravda i nepravda 81 68,07 10 8,4 22 1849 6 5,04 119

VA - vrijednosti i antonimi VSR - vlastite saZete recenice; RMP - reCenice poput modificirane izvorne
poslovice; RISIP - recenice identi¢nog sadrZaja izvorne poslovice; NO - nema odgovora

Cilj ovog zadatka bio je da ispitanici napiSu recenicu koja svojim sadrzajem oponaSa zanr
poslovice. S tim u vezi, unaprijed su definirane sljedece kategorije: vlastite sazete reCenice;
reCenice kao modificirane poslovice, reCenice identicnog sadrzaja izvorne poslovice; nema
odgovora. U Tabeli 2 nalazi se prikaz dobivenih pokazatelja provedenog istrazivanja iz koje se
moze zakljuciti kako su ispitanici pisali najvise vlastitih saZetih reenice u poslovi¢nom obliku 1 to
za vrijednost upornost (71,43%). Upornost je pocetni korak za ostvarenje zadanog cilja, te se
pretpostavlja da je to za ovu grupu ispitanika uspjeSan zavrSetak fakultetskog obrazovanja. Petz
isti¢e kako se vrijednosti nekog pojedinca mogu upoznati jedino ako se analiziraju ciljevi kojima
on tezi 1 smatra ih vaznim za Zivot (Petz, 1992). Stoga 1 ne ¢udi veliko zanimanje ispitanika i njihov
odabir upravo vrijednosti upornost za pisanje vlastitih saZetih reenica. Zivotno iskustvo,
prethodno Skolovanje, steCeno znanje, vjestine 1 upornost u radu mogu se posmatrati kao moguci
razlozi ovakvog rezultata. Ne zaostaju mnogo za interesima ispitanika i antonima (68,07%), dok
su birani u manjem obimu (47,90%). U svakodnevnom zivotu one se ¢esto dovode u kontekst
rasprave i donosenja odluka Sta je istina, a S$ta pripada neistini, odnosno koliko je nesto pravedno
ili ne u njihovim zivotima. Druga definirana kategorija prikazuje napisane modificirane poslovice.
Molnar i Veljkovi¢ Erdelji¢ (2009), pozivajuéi se na Burgera (1998), u modificirane poslovice
svrstavaju svaku promjenu izvornog oblika poslovice. Osnova za definiranje druge kategorije bila
je konstatacija koju su dali spomenuti autori. Prema tome, u 109 radova ovog istrazivanja ispitanici
su pisali modificirane poslovice na temelju izvorne ne narusavajuéi bitno njenu sustinu. To moze
biti rezultat Cestog prisustva modificiranih poslovica u dnevnim novinama, televizijskim
emisijama, politickim govorima pri ¢emu se naglasava ironija ili se koriste elementi humora za
sarkastiCan nacin pri iznoSenja stavova 1 zaklju¢ivanja u vidu osude ili podsmijeha u obrac¢anju
sagovorniku ili auditoriju. Ispitanici su najvise napisali modificiranih poslovica za vrijednosti srec¢a
(39,50%), a najmanje za antonime pravda i nepravda (8,4%). Pojedini ispitanici pribjegavali su
identicnom pisanju izvornih poslovica za ponudene vrijednosti sre¢a (15,12%) 1 upornost (7,56%).
Sli¢no rjesenje zadatka za ispitanike pokazalo se prihvatljivo kod antonima istina i laz (19,33%) te
pravda i nepravda (18,49%). Evidentno je da ti ispitanici nisu adekvatno odgovorili na postavljeni
zahtjev. Razlozi za to mogu se traziti citirajuci frazu i¢i linijjom manjeg otpora. Ve¢i umni napor 1
znanje treba se uloziti u sluajevima kada je potrebno osmisliti re¢enicu koja ima sve elemente
poslovice. Ispitanici, njih 60,5%, napisali su prihvacene ili opéepoznate poslovice umjesto vlastitih
sazetih reCenica koje oponasaju poslovice za date vrijednosti i antonime. Poslovice stvaraju
pojedinci 1 ona moze zvucati kao poslovica, imati njena jezicka 1 stilska obiljezja 1 sadrZavati puno
mudrosti. Medutim, da bi zbilja i postala poslovica, ona mora sadrzavati i njene elemente:
generirati iskustvo, biti prihva¢ana u op¢oj usmenoj 1 pisanoj komunikaciji (Mieder, 2014). Ipak,
to ne moze biti opravdanje ispitanicima koji su u 72 rada citirali, napisali recenice identi¢nog
sadrzaja izvorne poslovice. Poznato je da paremije ,,imaju oblik gotove recCenice i predstavljaju
vlastite mikrotekstove, te se one kao cjelina ne produciraju niti reproduciraju, nego se citiraju”
(Prndelj-Sator, 2009: 180), onda se ovakav rezultat donekle moZe smatrati validnim. Odgovor je u
potpunosti izostao u 23 rada. Zadatak za studente odnosio se na osmisljavanje re¢enica na osnovu
vlastitog iskustva 1 mudrosti koje svojim sadrzajem podsjecaju na poslovice. Ako se kao polazna
osnova uzme zahtjev koji je stavljen pred ispitanike i pri tome se pretpostavi njegovo doslovno
prihvacanje, onda se moze re¢i kako novonastale reCenice svojim sadrzajem prenose kratko
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izreCenu istinu motiviranu njihovim ste€enim iskustvom, cak kada su u pitanju i modificirane
poslovice.

Tabela 3. Rangiranje poslovica na temelju dominantne vrijednosti i vlastitog zivotnog iskustva

rang dobrota pravednost oprastanje istinoljubivost  primjerenost odmjerenost
f % f % f % f % f % f %
1 21 17,6 3 2,5 5 4,2 40 33,6 39 32,8 11 9,2
2 19 16,0 4 3,4 10 8,4 25 21,1 47 39,5 12 10,1
3 25 21 13 10,9 13 10,9 21 17,6 15 12,6 32 26,9
4 28 23,5 18 15,1 25 21,0 12 10,1 10 8,4 26 21,8
5 14 11,8 48 40,3 26 21,8 11 9,2 5 4,2 16 13,4
6 12 10,1 33 27,7 40 33,6 10 8,4 3 2,5 22 18,5
Suma 119 100 119 100 119 100 119 100 119 100 119 100

Posljednje istrazivacko pitanje usmjereno je na ispitivanje koje od ponudenih poslovica studenti
stavljaju na prvo mjesto na temelju vlastitog zivotnog iskustva. Odbrano je njih Sest, jer je rad
oslonjen na razumijevanje vrijednosti u poslovicama. Zadatak za ispitanike zahtijevao je rangiranje
istih vode¢i se vlastitim zivotnim iskustvima (Tabela 3). S tim u vezi, rezultati su posmatrani sa
stanoviSta prepoznavanja vrijednosti u odabranim poslovicama. Njihov izbor ¢ini skup od Sest
znacajnih vrijednosti za profesiju kojima ée se, pretpostavlja se, ispitanici baviti u zivotu. U svakoj
od izabranih poslovica krije se jedna od vrijednosti koja je pozZeljna u radu s djecom mladeg
Skolskog uzrasta. To su: dobrota, pravednost, oprastanje, istinoljubivost, primjerenost i
odmjerenost. Poslovice su rangirane brojevima od jedan do Sest, gdje broj jedan predstavlja najvecu
rangiranu vrijednost, a broj Sest najmanju. Pokazalo se kako poslovica u kojoj je dominantna
vrijednost dobrota ima najvecu rasprSenost rezultata ¢ime ukazuju na neodlu¢nost o znacaju ove
vrijednosti za zivot. Nadalje, ispitanici biraju poslovice koje se odnose na vrijednosti
istinoljubivost (33,6%) i1 primjerenost (32,8%) stavljajuci ih na prvo mjesto. Ipak, ova posljednja
moze se smatrati vaznija za njih, jer je 39,5% istu stavilo kao drugorangiranu. U posljednjim
izborima ispitanika nasle su se poslovice Cije su dominantne vrijednost pravednost (2,5%),
te oprasStanje (4,2%) kada je rije¢ o parametru znacajnosti. Vrijednost odmjerenost (18,5%)
koja prevladava u odgovarajucoj poslovici, rasporedana je u srednjim rezultatima prateci
zadani princip vaznosti. Prema dobivanim pokazateljima, a na osnovu postavljenog kriterija kako
su odabrane poslovice znacajne za profesiju ucitelja, dobiven je sljedeé¢i rang: istinoljubivost,
primjerenost, dobrota, odmjerenost, oprastanje 1 pravednost. Ovakvi rezultati nisu o€ekivani, iako
treba uzeti u obzir i faktore koji su na to utjecali poput samog teksta poslovice koja je svojim
sadrzajem mogla privuéi ispitanike. Vrijednosti koje su svoje mjesto pronaSle u spomenutim
poslovicama, isticu¢i se kao dominante, nikako se ne mogu posmatrati s aspekta njihovog
identi¢nog redoslijeda u slucaju da su date u samostalnom obliku i otkinute od konteksta poslovice.
Ovim ispitivanjem pokazalo se kako razumijevanje znacenja poslovica za pojedine ispitanike
predstavlja poteskoc¢u, posebno kada je vrijednost zaogrnuta ruhom metafori¢nosti. Re¢enicna
minijatura, tj. poslovica ¢esto ukazuje na problem 1 daje rjeSenje kao rezultat zgusnutog zivotnog
iskustva. Ona se moze percipirati kao jednostavan oblik koji kroz sazetu izreku govori o ,,nekoj
zivotnoj pojavi, zakonu ili normi u obliku tvrdnje ili upute” (Solar, 2007: 291).
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Zakljucna razmatranja

Sadasnji trenutak je obiljezen svakodnevnim dinami¢nim i kompleksnim promjenama. Vremena je
malo, a programskih obaveza mnogo. Kako je moguce obimne sadrzaje izraziti u formi jedne kratke
rec¢enice? Kako sazeti 1 zadrzati ono najbitnije, a odbaciti manje bitno? Odgovor je moguce pronaci
u poslovici. Ona je mala, ali cjelovita forma, u njoj je sazeta mudra izreka stvorena od pojedinacnog
1 kolektivnog iskustvenog zapazanja o razli¢itim zivotnim situacijama i pojavama. U proslosti je
nastala kao rezultat dugovje¢nih promis$ljanja, a da bi opstala i bila koriStena u buducnosti,
poslovicu je potrebno ucestalo upotrebljavati u sadasnjosti pri opéoj usmenoj i1 pisanoj
komunikaciji. Na jezgrovit i figurativan nacin, u formi jednostavne recenice, svojom didaktickom
funkcijom cilj poslovice je pripomoc¢i brojnim generacijama svih zivotnih doba da ozive
opceljudske vrijednost sadrzane u njoj. Ovaj rad je usmjeren na analizu promisljanja studenata o
poslovicama s motrista vlastitog zivotnog iskustva. U provedenom istrazivanju analizirani rezultati
pokazuju kako ispitnici u razli¢itoj mjeri prepoznaju dominantne vrijednosti u zadanim
poslovicama. One u kojima je sadrzaj denatotivnog karaktera lakSe percipiraju i povezuju s
njihovom pripadaju¢om vrijednosti od onih u kojima je prisutna i konotacija. Pojedinim
ispitanicima nedostajao je kontekst poslovice, pa je njihovo potpuno razumijevanje donekle bilo i
otezano. Banov navodi kako je poslovica ve¢ svojim Stampanim izdanjima ,,izgubila vezu sa
svojim prvotnim izvedbenim kontekstom” (Banov, 2014: 115) po¢ev od onih najstarijih, a posebno
danasnjih. U zadatku osmiSljavanja vlastitih saZetih recenica koje oponasaju poslovice za date
vrijednosti 1 antonime istrazivanjem je potvrdeno da su ispitanici ve¢im dijelom odgovorili
zahtjevu, a oni koji nisu slijedili instrukciju citirali su ili modificirali izvorne poslovice. Navedeni
rezultati potvrduju da poslovice imaju svoju svrsishodnost, iako ucestalost njene primjene moze
varirati medu mladim ljudima 1 razli¢itim kontekstima. Iz navedenih promisljanja o poslovicama
ispitanici su rangirali poslovice ¢ija je dominantna vrijednost projekcija vlastitog zivotnog
iskustva. Na koje mjesto su ih stavljali zavisilo je od li¢nog vrijedonosnog sistema ili pak dopadanja
sadrzaja same poslovice. Dobiveni rang vrijednosti donekle ohrabruje jer kako bi izgledao Zivot
bez istine i drustvo bez ljudi koji cijene istinu? Sustina bi se mogla sazeti u iskaz Istina nepravdu
pretvara u pravdu svojom upornoscéu. S druge strane, projiciranje zivotnog iskustva u kojim se
¢injenje dobrog ne uzvraca uvijek dobrim, vjerovanje u dobro, ali ¢esti problemi 1 nizanje Zivotnih
teSkoca nerijetko obeshrabruju, zbog ¢ega vrijednost dobrota poprima latentno stanje. Nuzna je
promjena koje potice na jacanje davanja i primanje dobrote iz okoline, kako rije¢ima tako 1 djelima.
Nadalje, da li to upucuje na misao da mlade ljude obeshrabruje nedostatak pravde i pravicnosti?
Tesko je u takvim okolnostima afirmirati 1 vrijednost opraStanja drugome, ali 1 sebi. Da li su
ispitanici posumnjali u ono $to govore poslovice? Vrijeme mijenja ljude, njihova iskustva i
misljenja, a Zivot ¢e potvrditi Sta je vrijedno, a Sta nije? Isto tako, neka buduca istraZivanja
razmatrat ¢e 1 otkrivati odgovore na novootvarana pitanja.

Praksa proucavanja i poducavanja poslovica na uciteljskim fakultetima sistemski bi ojacala
profesionalnu pripremu studenata za rad u odgojno-obrazovnom procesu. Poslovice i opceljudske
vrijednosti koje one propagiraju mogu biti zanimljivi izvori u procesima samorefleksije i refleksije
profesionalnog razvoja. Jednako tako, one nude moguénost za osmisljavanje kreativnih aktivnosti
u svim oblastima maternjeg jezika i drugim nastavnim predmetima.
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STUDENTS' THOUGHTS ON PROVERBS

Summary

Proverbs are very interesting, important and complex language structures.They are strong and effective
instuments used to propagate one nation's cultural standards, moral values, manners and ideas. It is
significant that they are also used to form a complete language statement which contributes to the
conversations or it is used for speech act performoming in the different speech situations.Very often they
contain universal human values because of interwoven wisdom and hidden veil of truth. This was the main
reason why they were chosen as a basis for this reserach done together with the students of the Faculty of
Teacher Education. It is considered in this research their way of thinking based on their own life experiance.

Keywords: proverbs,values, students of the Faculty of Teacher Education.
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Uvod

Bosanskohercegovacka knjizevnost u svome razvojnom kontinuitetu (s povremenim eksternim
diskontinuitetnim implikacijama) predstavlja poseban profil unutar juznoslavenskih knjizevnosti,
kao 1 knjizevnosti evropskoga kulturnog kruga. No, unato¢ konstanti visevjekovnog kompozitnog
profila i postojanim dijahronijskim etapama®’ u (drustveno-politi¢koj) praksi odredenih sastavnica
desava se aberacija ka izvanjskom §to implicira moguce intrizni¢ne konflikte koji bi se odr(a)zavali
(1) unutar bosanskohercegovacke knjizevnosti, stoga je nuzno ukazivati na c¢injenicu da se
zajednicka kultura njeguje kroz knjizevne procese i da je to kontinuitet i konstanta od (politicki)
najstarije balkanske drzave do danas kada knjizevnici jasno djeluju monolitno bez obzira na
eksterne politi¢ke oscilacije ili interne aspiracije ka otcjepljenju, osamostaljenju ili pripajanju nekoj
izvanjskoj konfiguraciji.

Rad pod hipotezom da se knjizevni kontinuitet bosanSkohercegovacke knjizevnosti
odrzavao kroz umjetnicke prakse i opuse knjizevnika preko konstantnih intrakulturnih procesa,
ukazuje kako oni mogu biti i smjernica te metodoloski modeli prouc¢avanja bosanskohercegovacke
knjizevnosti. Na tragu toga rad, u okviru prostora koji mu dozvoljava, pored mogucénosti
proucavanja bosanskohercegovacke knjizevnosti kroz konvencionalne modele®®, ukazuje i na
mogucénosti interne metodologije kroz eklekticizam kulturalnih studija, iz kojih se razvila
interkulturna povijest knjizevnosti. No, prije svega detektirat ¢e se moguci problemi u dosadasnjem
proucavanju ove kompleksne knjizevnosti, njeno ukomponiranje u obrasce proucavanja
knjizevnosti, te ¢injenicu Kako ova knjizevnost upravo zbog svojih strukturnih posebnosti moze
biti primjer novijim evropskim transkulturalnim®® i interkulturalnim’® usmjerenjima.

67 Na dijahronijskoj vertikali bosanskohercegovacke knjizevnosti, a $to dokazuje niz studija (Rizvi¢, 1999, Durakovié
2003, Spahi¢ 2016, I¢anovi¢ 2022) nailazimo na pet uslovno profilirana perioda. Prvi je obiljezen usmenom
knjizevno$c¢u u kojoj se interkulturni identitet profilirao kroz epske pjesme. Drugi je period realizma kada se javlja
izrazita osjetljivost za stvaranje jednog profiliranog identiteta bez nacionalnih odrednica sa jasnim intrakultrnim
procesima. Treéi se odnosi na period modernizma koji na bosanskohercegovackom tlu donosi i val radanja nacionalne
svijesti $to uslovljava i Cetvrti, koji se u duhu modernih ideja iskljuéivo protivi nacionalnim predznacima. Peti je noviji,
postmodernisticki, Koji se grana u dva pravca: ¢vrsto profiliranje nacionalnih tradicija i stvaranje postkolonijalne
knjizevnosti oli¢ene kroz egzil i dijasporalne zajednice. Sve to prati zanrovska polivalentnost pri ¢emu je poseban
kontekst nova generacija romansijera koja obrazuje romaneskni sistem, s posebnom orijentacijom prema
eksperimentalnosti romanesknih oblika, dekomponiranju harmoni¢nog diskursa, kao i pitanja kulture paméenja te
preplitanja knjizevnih rodova pa se stoga ¢ini nuznim odgovoriti na pitanja karaktera intra i interkulturne knjizevnosti.
8 Konvencionalnim metodama, a kojima mozZe biti podloZen svaki knjizevni tekst smatraju se: pozitivisticki metod
(spoljasnji pristup); fenomenoloski metod (unutra$nji pristup), psiholoski, formalni, (post)strukturalisti¢ki, i estetika
recepcije. Izdvojeni dominantni pristupi knjizevnoj umjetnosti obiljezili su dvadeseti vijek i otvorili mogucnost za
pluralizam pristupa $to predstavlja nezamjenljiv savremeni ,,pluralisti¢ki® skup metoda kada je u pitanju interpretacija
i vrednovanje umjetnickog teksta u nauci o knjizevnosti i knjizevnoj kritici. Ovakav pristup literaturi u najvecoj
moguc¢oj mjeri je nauéni i Skolski, a knjizevnost je toliko raskosna i tako bogato kontekstualizovana da neizbjezno
poziva i na interdisciplinarna istrazivanja podrazumijevajuéi i spoljaSnje pristupe tekstu. Interdisciplinarnost
metodoloskih i metodickih pristupa preplicu se i uslovljavaju. Tako unutrasnji pristupi, tj. analiza teksta u smislu
otkrivanja umjetni¢kog postupka, podrazumijeva unutarpredmetnu korelaciju knjizevnost-lingvistika, a to znaci i
mogucénost kako unutarpredmetne, tako i medupredmetne korelacije. Savremena nauka o knjizevnosti ne odbacuje
nijedan metodoloski pristup tekstu, pa ni onaj koji se u pro§lom vijeku smatrao prevazidenim — pozitivisticki.

8 Vidjeti viSe: u Raljevi¢, Selma: Otvoreni prostori knjizevnosti nasuprot zatvorenih prostora nacije.
(trans)nacionalni (kon)tekst savremene americke i bosanskohercegovacke knjizevnosti. Folia linguistica et litteraria, u
Zatvoreni prostori, pror. Aleksandra Nikéevi¢ Batri¢evi¢, Filoloski fakultet Niksi¢, str. 13 — 30.

70 Interkulturni pristup u kontekstu bosanskohercegovacke knjizevnosti podrazumijevao bi njen odnos prema drugim
knjizevnostima, pri cemu se interkulturni kontekst ne moze primijeniti na njene unutarnje odnose. Vidi vise u: Dzafic,
Seherzada: Interkulturno izucavanje bosanskohercegovacke interliterarne zajednice, Dobra knjiga, Sarajevo, 2015.
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Postavljanje i definiranje problema metodologije knjiZevnosti

Metodologija odredene knjizevnosti uglavnom se odnosi(la) na povijest te knjizevnosti ili su se
djela, cijeli opusi pa i pokreti metodoloski proucavali (i proucavaju) kroz, kako to u Metodologiji
povijesti knjizevnosti elaborira Milivoj Solar, ,.konvencije knjizevnih teorija/pravaca“ (Solar 2004,
198), a sama povijest knjizevnosti prikazivala se kroz dijahrono pojavljivanje djela, $to se pokazalo
nedostatnim i u jednome i u drugome slu¢aju’®. lako se veliki broj nau¢nih studija o knjizevnosti
(i danas) bavi tradicionalnom problematikom povijesti knjizevnosti, istrazivacki radovi u
institutima 1 nastava knjizevnosti okrenuti su uglavnom prema studiju knjizevnosti u vremenu, a
zanimanje ,,Citavih znanstvenih pogona u pravilu obuhvaca pitanja vezana za razvoj nacionalnih
knjizevnosti“ (Solar 2004, 199). U pravcu toga, novija istrazivanja pokazuju kako knjizevnost kao
umjetnost podrazumijeva i zahtijeva dosta konstruktivniji i agilniji pristup. Tako se konzistentno
javlja pitanje, ono Sto ga postavlja i Andrea Violi¢ Zlatar u knjizi Uvod u povijest knjizevnosti,
»Ima li povijest knjizevnosti navlastitu metodologiju ili metodologije u pluralu®, da bi u nastavku
zakljucila kako je to pitanje slozeno kao i ono o ,,neodvojivosti istrazivanja povijesti knjizevnosti
i knjizevne kritike* (Violi¢-Zlatar 2022, 13). Paralelno s tim javlja se i potreba za kontinuitetom
zajednica (Violi¢-Zlatar 2021), a svakako je tu i potreba drustva, koju jo$ spominje i Antoine
Compagnon kada u ,,Demonu teorije‘ kaze za povijest knjizevnosti da je istovremeno i ,,druStvena
povijest ili povijest ideja” (Compangnon 2007, 238). Metodoloski pomaci proucavanja
razumijevanju i tumacenju teksta (§to uvelike potvrduju teoretiari od R. Ingardena do W. Isera)
kada istovremeno dolazi do razvoja interpretativnih zajednica (Fish, 1999). Sve to vodit ¢e (i) k
interliterenim zajednicama (PuriSin, 1996) koje ¢e se diferentno ponaSati prema zadatim i
konvencionalnim kulturnim obrascima (Hofmann 2013), $to nuzno vodi zakljucku kako ,,povijest
knjizevnosti nikad nije realizirana u onome S$to bi ona trebala biti, ali da bi se ipak, na temelju
poznavanja prednosti i nedostataka postojecih povijesti knjizevnosti, moglo zakljuciti i nesto o
tome kakvu bismo danas povijest knjizevnosti trebali. Svakako valja re¢i: i1 to je zadatak
metodologije povijesti knjiZzevnosti, odnosno to bi mogao biti njezin prvi 1 najvazniji zadatak*
(Solar 2004, 213). U tom pravcu bitno je utvrditi objektivnosti metodologija povijesti knjizevnosti,
kao 1 objektivnosti onih koji vrse analizu, posebno onoga koji se bavi propitivanjem pojma
nacionalne knjizevnosti, pri ¢emu treba imati na umu kako ,,pojam nacionalne knjizevnosti nije
polaziSte nego rezultat™ (Solar 2004, 217). U nastojanju da napravi paralelu izmedu ahistorijskih
metodologija 1 historizma u knjiZevnosti, Solar zakljucuje kako iskustvo postoje¢ih povijesti
knjizevnosti jo$ uvijek ne moze biti samo po sebi dovoljno jer povijest knjizevnosti ovisi 1 0 nekim
drugim nau¢nim disciplinama. U kontekstu toga, Solar (2004, 218) donosi probleme na kojima bi
trebalo raditi:

1. Problematika povijesti knjizevnosti ne moze se ,,svesti“ na problematiku dijakronijskog
aspekta proucavanja knjizevnosti, jer je aspekt dijakronije i sam rezultat odredene
sinkronijske perspektive, odnosno, u konzekvencijama, perspektive u kojoj se sustav
suprotstavlja povijesti, ili, §to isto znaci: u kojoj simultanost dominira nad sukcesijom.

"L Korijeni toga negativnog stava nisu slucajni rezultati razvijanja pojedinih uvjerenja ili opredjeljenja za neku od
tzv.ahistorijskih orijentacija u proucavanju knjizevnosti koje su se pojavile i cvjetale osobito izmedu pedesetih i
sedamdesetih godina 20. stolje¢a. Korijeni takvoga stava proizlaze iz napora da se proucavanje knjizevnosti doista
konstituira kao posebna znanost.. da ono osvoji vlastitu metodu i toliko ogranici predmet proucavanja da je omogucen
napredak u smislu provjeravanja novih hipoteza i teorja koje ¢e postati, zahvaljujuci upravo provjerljivosti, temelji
prikupljanja sveobuhvatnijeg znanja i sigurni pravci daljnjeg istrazivanja“ (Solar 2004, 203).
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2. Metodologijom povijesti knjizevnosti ne moze se prevladati kriza povijesti knjizevnosti jer
je metodologija povijesti knjizevnosti istodobno izraz i rezultat krize povijesti knjizevnosti.
3. Granice metodologije povijesti knjizevnosti mogu se sagledati jedino u okviru filozofije
knjizevnosti odnosno povijesti filozofije knjizevnosti. Za to je potrebno razlikovati ideju
povijesti knjizevnosti i prakti¢ni znanstveno-istrazivacki rad na povijesti knjizevnosti.
Bitno je ista¢i da Solar rjesenja i vrstu pomirenja izmedu ahistorijskih i historijskih metoda
proucavanja knjizevnosti nalazi u savremenoj komparativnoj knjizevnosti ,,u smislu povijesti
medunarodnih knjiZzevnih veza i odnosa* (Solar 2004, 199), a Sto se dijelom tice i koncepcije
interliterarnih zajednica Dionisa DPuriSina (1991). Pojavom kulturalnih studija, njihovom
interdisciplinarno$¢u, te paralelnim Sirenjem komprativne na ,,interkulturnu povijest knjiZzevnosti*
(Kovac, 2016), javlja se moguénost rjesavanja kompliciralnih odnosa koji se javljaju u diferentnim
interliterarnim i kulturnim zajednicama kakve su juznoslavenska, a unutar nje posebno
bosanskohercegovacka, koja bi se pored ovog kontekstualno-dijahronijskog konteksta koji prema
Perini Mei¢ tezi ka rekonstrukcijskom i dijahronijskom pristupu tekstu, kao i ,,podredenosti
izvanknjizevnim ¢injenicama u izuCavanje knjizevne grade™ trebala viSe posvetiti tekstalno-
sinhronijskom kontekstu koji podrazumijeva ,interpretativno-esteticke, siknkronijske 1
unutarknjizevne istrazivacke perspektive* (Mei¢ 2012, 12). Takvi pluralni pristupi omogudili bi
sagledavanje intrakulturnih procesa koji bi na koncu ukazivali da iznad bosanskohercegovacke
pluralnosti stoji jedna kompaktna cjelina sa svim svojim specificnostima i posebnostima.

Dosadasnji metdoloski pristupi proucavanju (povijesti) bosanskohercegovacke knjizevnosti

Kako je bosanskohercegovacka knjizevnost na svome razvojnom putu imala dinamican karakter
uz formiranje, difernciranje kao i samo definiranje njenih sastavnica, uz periode kada su
identitetska obiljezja odredenih sastavnica u potpunosti razarana (Durakovi¢ 2009, Spahi¢ 2017),
propitivanje identiteta bosanskohercegovackih knjizevnosti pod vidom medusobnih proZzimanja
svakako zahtijeva temeljno poznavanje historijskog i geografskog konteksta u kojemu su nastajale
etnicke, religijske, svjetonazorske i druge kulturoloske posebnosti, a samim time i kako su se one
reflektirale na postojanje jednog profila knjizevnosti kakav je bosanskohercegovacki.
Bosanskohercegovacku su knjizevnost na njenom razvojnom putu pratile velike promjene
uzrokovane drustvenim (ne)prilikama i politickim procesima §to je uzrokovalo da u razvojnim
procesima odredene njene sastavnice budu prekidane’, a s druge strane, svako budenje, odnosno
preporod bio je katalizator koji je nadoknadivao propusteno, s konstantnom mislju o ,,unutarnjem
kontinuitetu (Rizvi¢ 1994, Durakovi¢ 20023, Spahi¢ 2017). Iz navedenih razloga,
bosanskohercegovacka knjiZzevnost jo$ ,,uvijek nema razradenu metodologiju prouc¢avanja svoje
historije niti nacin prikaza sinhronijskih procesa koji se odvijaju unutar njene kompozitne
integralnosti*“ (Durakovi¢ 2003, Mei¢ 2010, Beljan 2014). Dosadasnja istrazivanja su partikularna
I, uglavnom, usmjerena ka kanoniziranju i katalogiziranju njenih komponenata, odnosno, pojedinih
sastavnica, a ,,gotovo da nema cjelovitih povijesti knjiZevnosti, bilo ukupne bilo pojedinih njezinih
nacionalnih sastavnica® (Beljan 2014, 22). Kako su istrazivanja uglavnom fokusirana na
partikularne sastavnice, vidan je problem njenog cjelokupnog sagledavanja, a koji se ogleda kroz

2 Enes Durakovié u radu “Povijest bosnjacke knjizevnosti — crtez na pijesku?” isti¢e kako je poricanje bosnjacke “bilo
kakve kulturnopovijesne posebnosti u odnosu na druge juznoslavenske kulturne zajednice, orijentalisticki stereotipi I
ksenofobsko ekskomuniciranje svakog oblika islamske duhovnosti i kulture iz posvecenog knjizevnog pisma
krSanskog prostora Evrope rezultiralo ogromnim korpusom tekstova “u kojima je razaranje identiteta zaista nosilo sve
oznake pripreme za konacan razracun s neprijeteljskim Drugim” (Durakovi¢ 2009, 16).
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unutarnje interakcije, a samim time i reduciranja, te diferentnog percipiranja odredenih sastavnica,
ili ¢ak, njihovog usmjeravanja ka drugim maticama (kao Sto su srpska i hrvatska knjizevnost).

Postoji niz autora koji su govorili o metodoloskim procesima u bosanskohercegovackoj

knjizevnosti, te je sagledavali kao kompozitnu zajednicu, no kljuéni problem predstavljaju
diferentni nacini bez posebnog “metodoloskog i knjiZzevnohistorijskog pristupa” (Durakovié¢
2003,12). Kao mogu¢i metodoloski pristupi, a na osnovu ranijih istrazivanja, Enes Durakovié¢
(2003, 16) naglasava tri: a) plan odredenja bosanskohercegovacke samobitnosti; b) odnos prema
istojezi¢nim nacionalnim literaturama; te c) problem porijekla pisca kao pripadnosti. No, prije
svega, Durakovi¢ istice da, kao i svaka knjizevnost, i bosanskohercegovacka je ovisila od knjizevne
kritike, a koja se probudila tek $ezdesetih godina’® “kada ée se pokazati prva ozbiljnija zanimanja
za savremeno stvaranje u Bosni i Hercegovini”’#. Pravi razlozi, prema misljenju Durakoviéa leze
u, koliko ¢Cisto knjizevnim, toliko i u opéedrustvenim kretanjima. Ozbiljniji pocetak nalazi se u
predgovoru Maka Dizdara Panorami bosanskohercegovacke proze (Sarajevo, 1961/1972), u kojoj
su istaknuti osnovni evolutivni tokovi poratnog proznog stvaralastva’. No, veoma je vazno istaéi,
a §to podvlaci i Enes Durakovi¢ da je uz sve razlike metodoloske naravi ili vece ili manje prisutnosti
stanovitih ideologijskih shvacanja literature kod svih ,prisutan stav o kompozitnom karakteru
knjizevnih tradicija u Bosni i Hercegovini, a razlikuje ih samo razumijevanje stepena
integrativnosti i razlicnosti“ (Durakovi¢ 2003). Od Ccetiri faktora koja odrzavaju tu svijest o
kontinuitetu za ovaj rad je najvaznija ,,svijest o medusobnim odnosima koji su nuznost na liniji
zajednickog jezika, bolje reCeno kada se historijski posmatra, fundamentalne jezicke baze, zatim,
na liniji historijske nuznosti zivljenja i interesa odrzanja, na liniji zajednicke tematike, ideologije
socijalnog opstanka, te, najzad, na liniji interesa stilsko-estetskih dodira i prozimanja nastavku
proucavanja ove knjizevnosti® (Durakovi¢ 2003).

U svrhu sagledavanja intrakulturnih procesa, vazno je ista¢i da se diskontinuitet razvoja
bosanskohercegovacke knjizevnosti javljao se zbog politickih aspiracija, a one su vidne i u
antologijama hrvatske i srpske knjizevnosti kojima su neutemeljeno prisvajani bosanskohercegovacki
pisci. Veoma paradigmati¢na studija u tom kontekstu jeste studija Muhsina Rizvi¢a ,,Tokovi i
stvaraoci iz knjizevne Bosne* koju Rizvi¢ zapo€inje osvrtom na ,,Povijesti hrvatske knjiZevnosti do
preporoda‘“ Mihovila Kombola pri ¢emu se posebno osvrée na prisustvo stvaranja naroda Bosne i
Hercegovine u Kombolovu djelu, markiraju¢i nekoliko neizbjeznih naucno-kritickih pitanja.
Analiziraju¢i Kombolovu povrinost pri navodenju bosanskih franjevaca’®, Muhsin Rizvi¢ zamjera

3 Nije na odmet da podsjetimo kako je 1966.godina kljuéna kada su u pitanju mnogi dogadaji koji su obiljezilli
evropske nacionalne knjiZzevnosti (Zlatar-Violi¢, 2021). Slucajno ili ne, ta se godina moze uzeti kao zvani¢ni poéetak
razvoja i bosanskohercegovacke knjizevnosti.

4 Po Durakovi¢evom misljenju bilo je potrebno da se pojave izuzetna djela kakva su Selimovi¢ev roman “Dervi§ i
smrt” ili zbirka “Kameni spava¢” Maka Dizdara da se shvati kako se stvara literatura dostojna paznje.

> Tako bez dubljeg poznavnja materije pisanih tekstova, Durakovi¢ navodi i tekst Novice Petkoviéa ,,Tendencije u
savremenoj knjizevnosti Bosne i Hercegovine* te da pokusaj ozbiljnijeg pristupa bosanskohercegovckoj knjizevnosti
nalazimo u knjizi Svetlo i tamno Slavka Leovca. Bitnija knjiga je knjiga Riste Trifkovica Savremena knjizevnost u
Bosni i Hercegovini (1986), dok je jedan od klju¢nih tekstova referat Midhata Begica ,,Knjizevna kretanja u Bosni i
Hercegovini od 1945. do danas* (referat objavljen i kao tekst u Radovima ANUBiH Sarajevo, 1971).

76 Prvo pitanje koje postavlja Rizvi¢ odnosi se na to $ta ,,&injenicki prirodno i historijski egzistentno ulazi u Kombolov
obuhvat hrvatske knjizevne skupnosti i ukupnosti i ostaje u njemu kao nau¢no provjerena istina“ (Rizvi¢ 1986, 9).
Drugo pitanje je Sta je od toga zajednicka knjizevna bastina iz starine s drugim narodima bosanskohercegovackog
kulturnopovijesnog i geopolitickog prostora? Trece pitanje odnosi se na pitanje ,,$ta je u Kombolovoj Povijesti nanos
politi¢ko-kulturnih i drustvenih prilika i proizvoljnost ukljucivanja oblasti i pojava koje hrvatskoj knjizevnosti ni
historijski, ni duhovno, ni estetski ne pripadaju?,, (Rizvi¢ 1986, 9). Elaborirajuci koja sve djela uzima Kombol, Rizvi¢
zakljuCuje kako je i u prikazivanju kasnijih razdoblja i drugih oblasti stare hrvatske knjizevnosti Kombol putem
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proSirenje hrvatskog kulturnog i knjizevnog podrucja na stvaranje bosanskomuslimanskih pisaca u
razdoblju osmanlijske vladavine, koje se hrvatskoj knjizevnosti ni po¢emu ne moze pribliziti“ (Rizvic¢
1986, 20). Stoga je ,,(...) hrvatska knjizevnoznanstvena scena oduvijek (...) izlozena bosanskim
ljubopitljivim pogledima* (Spahi¢ 2008, 33), posebno kada je u pitanju zanimanje za prisvajanje
bosnjackih autora. Ta se praksa, a kako pokazuje Marina Pei¢ (2015) desava i danas, kada se bez
ikakvih opravdanih kriterija u povijest hrvatske knjizevnosti uvrStavaju bosnjacki autori. Da bi se
izbjegle takve pojave potrebni su dobro razradeni koncepti proucavanja zasebnih sastavnica unutar
bosanskohercegovacke kompozitne cjeline te otvoren metodoloski pristup’’ uz postovanje porjekla
autora, ali i tematske okosnice njihovih djela koja su uglavnom uronjena u topos Bosne i Hercegovine.
Stoga je za bosanskohercegovacku knjizevnost nuzan metodoloski pristup koji bi istovremeno
ukazivao na unutarnja stapanja, kao i vanjske uticaje i prozimanja, iz ¢ega slijedi nuzno razlikovanje
intrakulturnih 1 interkulturnih procesa u ¢emu je i posebnost ove knjizevnosti.

Od multikulturno-nacionalne do interkulturne knjiZevnosti

Da bismo ukazali na interakcije koje se odvijaju unutar bosanskohercegovacke kulture, kao i na one
koje reflektira u odnosu s drugim kulturama, vazno je definirati poloZaj bosanskohercegovacke
kulture unutar ukupnih evropskih pa i svjetskih procesa. U nastojanju da prikaze savremeno poimanje
evropsko-kulturne politike te procese kroz koje su prosle zapadnoevropske zemlje, Michael
Volkerling istice cetiri etape kulturnih politika: prosvjetiteljsko-idealisticku, profesionalno-
velfaristicku, trzisno-neoliberalnu i multikulturno-nacionalisti¢ku koja jo§ uvijek traje” (Volerling
1996, 189). Bosanskohercegovacka kulturna politika prosla je sve ove procese, nalazeci se jos uvijek
u multikulturno-nacionalistickoj fazi, koja markira i povijesne procese preko kojih dolazimo do
savremenog (re)definiranja intrakultrunog i interkulturnog identiteta. Tokom ove faze uocavaju se
procesi prozimanja te stapanja specifi¢nih kulturnih zajednica, pri ¢emu smo dobili zasebne identitete,
profilirane unutar unitarnog toposa Bosne. Sve se to odvijalo od trenutka kada je u punoj snazi
zazivjela svijest o autonomiji, te, istovremeno, svijest o vlastitom nezavisnom identitetu. Radikalne
promjene krenule su sa jo§ uvijek nezavrSenim procesima u punom zamahu tokom Austrougarske
vladavine pa do pocetka drugog svjetskog rata. Pisci Bosne i Hercegovine i tada predstavljaju Cetiri
identiteske zajednice koje su se promovirale kroz Casopise 1 publikacije osnovane na prijelazu
stolje¢a. U pocetku ti procesi artikuliraju kroz ¢asopise (Bosnjak, Behar, Biser, Nada, Bosanska vila,
Zora, Gajret), ali 1 kriticke tekstove kojima je prvobitni cilj usmjeren upravo na budenje nacionalne
svijesti. Ti tekstovi sluze za propitivanje periodizacijske granice s posebnim osvrtom na druStveno-
politicki i esteti¢ko-teorijski kontekst knjizevnih djela’®. Stoga je dijaloski pristup najprimjereniji u

uporedivanja sadrzine grafije, jezika, utvrdivanja identiteta djela, povezivao bosanskohrvatsku knjizevnu tradiciju sa
knjizevnim radom u Dalmaciji i drugim regijama hrvatskog naroda“ (Rizvi¢ 1986, 13).

77 Otvoren metodoloski pristup podrazumijeva prema Svetozaru Petroviéu (2003, 193) ravnopravno ,afirmacijsko
nacionalno i nadnacionalno is¢itavanje bosanskohercegovacke knjiZzevnosti“, §to bi trebala biti praksa i kontekstu
dijahronije i sinhronije.

78 Paradigmaticni su sljede¢i naslovi: Sa strana zamagljenih (1982), Pripovjedacka Bosna (1928), Knjiga
drugova (1929), Knjiga deseta (1933), Knjizevnost Bosne i Hercegovine u svjetlu dosadasnjih istraZivanja
(1977), Savremena knjizevnost naroda i narodnosti BiH: u 50 knjiga, (1984/85), Savremena knjizevnost naroda
i narodnosti BiH u knjizevnoj kritici (1984/85), Muslimanska knjizevnost u 25 knjiga (1991), Bosnjacka
knjizevnost u 100 knjiga (1996), Bosnjacka knjizevnost u knjizevnoj kritici: Novija knjizevnost — Knjizevna
kritika (Knjiga VI) (1998), Hrvatska knjizevnost u BiH u 100 knjiga, Unutarnja zemlja Ivana Lovrenovica,
potom Krugovi i elipse. Studije i ogledi o knjizevnim identitetima (2017) Vedada Spahica, kao i mnoge druge
koje se neposredno doticu i knjizevnih identiteta.
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istrazivanju kulturnog stvaralastva juznoslavenskih nacionalnih zajednica uopce, a posebno
bosanskohercegovacke, koja u najvecoj mjeri u sebi sublimira diferentne zajednice koje istovremeno
artikuliraju 1 unutar i van okvira te zajednice u opéem kontekstu.

Uslijed takvih povijesnih procesa, prema uvjerenju Zvonka Kovaca, izrasta niz polivalentnih
literarnih zajednica te ,,duhovni prostor izmedu /evidentnih/ intrakulturnih procesa” (Kovac 1983,
50-51), §to u slozenom bosanskohercegovackom habitusu moze generirati i klju¢ni model
proucavanja knjizevnih pojava. U tom pravcu, govoreéi o knjizevnosti i identitetu, Vedad Sahié¢
(2016) istice da se kulturni identiteti grade na dva nacina: “jedan je rezultat spontanog procesa
kulturnog rasta i sazrijevanja, te se intrinzic¢ki konstruira bez odnosa naspram nekih vaznih drugih;
druga je politicki i ekstrinzicki utemeljena konstrukcija uvijek u znaku suprotstavljanja nekim
relevantnim drugim, pa, stoga, Zivi i hrani se takvim suprotstavljanjem” (Spahi¢ 2016, 14). Upravo
se u tim konstrukcijama identiteta ogledaju i1 profili bosanskohercegovacke knjizevnosti pri cemu
intrizni¢ni podrazumijeva intrakulturni, a ekstrinzicki onaj izvanjski, interkulturni profil.

Intrizi¢ni intarkulturni identitetski procesi

Pri rekonstrukciji intrizni¢nih identitetskih procesa veoma je bitno u dijahronijskom sagledavanju
bosanskohercegovacke knjizevnosti ukazati upravo na svijest o njenom kontinuitetu, koji markira
upravo intrakulturne procese. lako Kkontinuitet intrakulturnih procesa prisutan jo$ iz
srednjovjekovlja (vidi vise u Spahi¢, 2008, 9-16), jedan od klju¢nih tekstova koji jasno eksplicira
intrizni¢ne identitetske procese u hronoloskoj genezi bosanskohercegovacke knjizevnosti jeste
predgovor Sa strana zamagljenih Jovana Kr$ica kojeg je 1972. godine objavila Grupa sarajevskih
knjizevnika pri Antologiji moderne bosanskohercegovacke pripovijetke. Tekst je bitan iz najmanje
dva aspekta. S jedne strane KrSi¢ donosi sintagmu pripovjedacka Bosna koji sadrzava tematski, ali
1 motivski habitus pisaca u Bosni i Hercegovini, a s druge strane i svojevrsno opisno Krsi¢evo
odredenje da savremena pripovedacka Bosna predstavlja najoriginalniji ili najelementarniji deo
nase knjizevnosti* (Krsi¢ 1972, 159), Sto po Zdenku LeSicu u krajnoj liniji to znaci ,,da oni, svi
zajedno, ¢ine jednu zasebnu knjiZevnosistorijsku pojavu, koja izlazi pred nas ne samo kao zbir
pripovjedaca vec¢ 1 kao skup pripovjedackih odlika* (LeSi¢ 1988, 8). Iako LeSi¢ na pocetku
postavlja problemsko pitanje je li pripovjedacka Bosna znaéenjski predstavlja homogen, duhovno
1 stilski jedinstven knjiZzevnohistorijski fenomen, ipak zakljuuje da pojam pripovjedacke Bosne
sadrzi princip distinktivnosti i princip dinamizma, po kojima mozemo uvidjeti zajedni¢ke osnove,
tematsku uronjenost u jedinstveni topos Bosne te ,,da u sveukupnosti knjizevnog Zivota jednog
vremena, jedne sredine ili jednog naroda vidimo takvu cjelinu u kojoj se mogu uspostaviti
medusobni odnosi pojedinac¢nih pojava (djela 1 pisaca) 1 za koju je bitno upravo djelovanje tih
medusobnih odnosa® (Lesi¢ 1988, 14) da bi na osnovu analize Jovana Krsic¢a i Aloisa Schmausa 1
Lesi¢ (15) izdvojio tri klju¢na obiljezja bosanskohercegovackih pripovjeda¢a’®: obnavljanje epske
tradicije, realistiCko-mimeticki odnos prema stvarnosti i jezicki ostvareni ambijentalni kolorit, Sto
,doista predstavljaju osnovna distinktivna obiljeZja pripovjedacke Bosne u okvirima novije
knjizevnosti srpskohrvatskog jezika“ (Lesi¢ 1988, 15).

7 Lesié najvisim dostignuéima pripovijedacke Bosne smatra djela Svetozora Coroviéa, Petra Ko¢iéa, Ive Andriéa i
Hamze Hume, s tendencijom da odgovori na pitanje $ta ih ¢ini vrhom tog ,,slozenog i bogatog reljefa pripovjedacke
Bosne* (1988: 18), nalaze¢i upravo u njihovim djelima jedinstven habitus Bosne i Hercegeovine.

232



Takvog je misljenja i Enes Durkovi¢ po kojem se bosanskohercegovacka knjizevnost
uspjela odrzati zahvaljujué¢i pluralnom metodoloskom pristupu®®, ali i izdrzati unato¢
dugogodis$njim pritiscima, koji su zestoko dolazili koliko iz Beograda i iz Zagreba, toliko i iz nase
sredine, na koncu preovladava znanstveno 1 jedino odrzivo misljenje da je knjizevno stvaranje to
koje je uspijevalo odrzati kontinuitet bosanskohercegovacke knjizevnosti i kulture u cjelini jer ,,ni
u vremenima politickih zaoStravanja, pra¢enim kulturnim izolacionizmom, nije posve ugasen duh
zajedni$tva, niti se u periodima naglaSenije integrativnosti potiru posebnosti* (Spahi¢ 2017, 7). No,
ovaj kontinuitet se konstantno nastoji prekinuti, a kljuc ,,problema‘ kako isti¢u Adnan Dzafi¢ 1
Nezir Kréalo u radu Bosanski identitet - razaranje paradigme multilateralnosti? predstavlja
,,specifikum drustva ¢ija je struktura sacinjena po principu intrakulturnog balansa i nadogradnje
vlastite kulture elementima drugih kultura, te odsustvo prevlasti samo jedne konfesije ili jednog
naroda, [Sto se] ne uklapa (...) u evropski model izgradnje nacionalne drzave (Dzafi¢, Krcalo
2019). Ti vanjski pokusaji prelijevaju se i na interne Sto se ogleda i u drugim segmentima. Naime,
u danas$njim intrakulturnim procesima problemi nastaju i U momentima kada se preko prvenstveno
politi¢kih potiranja odredenih identifikacijskih posebnosti nastoji nametnuti nesto $to odudara od
naslijedenih i usvojenih kulturoloskih vrijednosti, kao $to je to sluc¢aj potiranja naziva bosanski
jezik te preimenovanje prema etniji u bosnjacki, sto se reflektira i na ostale segmente drustva. Po
misljenju Sanjina Kodrica, a s obzirom na viSestruku povezanost jezika i knjizevnosti, svi problemi
izucavanja jezika u bosanskohercegovackom skolskom sistemu nuzno se, reflektuju i na pitanje
knjizevnosti, zbog toga je, prema Kodricevom misljenju, ,,problem izucavanja knjiZevnosti U
bosanskohercegovackom skolskom sistemu nerijetko ve¢i nego problem izucavanja jezika, utoliko
1 teze rjeSiv* (Kodri¢ 2016). RjeSenja su moguca ,,s tim $to bi svako potencijalno rjeSenje trebalo
poc¢ivati na realnim knjizevnopovijesnim ¢injenicama 1 relevantnim knjizevnoteorijskom
¢injenicama daleko od dnevnopolitickih deSavanja® (Kodri¢ 2016). RjeSenje Kodri¢ vidi u
koncepciji interliterarne i interkulturalne nastave knjizevnosti u Skoli. lako Kodri¢ smatra da je to
»upravo ono rjeSenje koje pociva kako na realnim knjiZzevnopovijesnim ¢injenicama iz zbilje
knjiZzevnog stvaranja u Bosni 1 Hercegovini, tako i na relevantnim knjiZevnoteorijskim osnovama“,
ipak ne utvrduje zasto interkulturna — je li takav model nastave mogu¢ unutar — ili bi takav model
proucavanja odgovarao ipak samo vanjskim interferencijama. Naime, bitno je pri tome isticati kako
bosanskohercegovacka knjizevnosti jeste interliterarna, ali je istovremeno kompozitna cjelina koja
objedinjuje te literarne zajednice, jer kao s§to vidimo, one su se razvijale i egzistirale unutar jedne
krovne, bosanskohercegovacke 1 knjiZzevnosti 1 kulture, stoga bi njenom razumijevanju rjeSenja
trebala biti u intrizni¢nim, a ne -inter, odnosno ekstrizni¢nim procesima $to interkulturna povijest
knjizevnosti jeste (Kova¢, 2004). To automatski znaci da unutar takve kulture nije uputno govoriti
0 interkulturnim, ve¢ o intrakulturnim procesima i u tom pravcu je nuzno razvijati modele njenog
proucavanja.

8 Podsjetimo, priroda knjizevnosti kao umjetnosti koja u sebi pored estetskog objedinjuje u sebi vise aspekata i
dimenzija (intelektualnu, socijalnu, eticku, itd) i koja je koja je kao takva ponekad ,,subverzivna“ — vec po sebi poziva
na neku vrstu dijaloga. 1z te njene prirode proizlazi i potreba Citaoca / istrazivaca interpretatora / kriti¢ara da umjetnicki
tekst kao zatvoren sistem (unutraSnji pristup), Sto rezultira i pluralizmom metoda u nauci o knjizevnosti i knjizevnoj
kritici. Kako to isti¢e Gordana Janjusevi¢-Lekovi¢ u radu ,,Tradicionalni i moderni pristupi knjizevnom tekstu u
savremenoj nastavi‘ imamo ,,upravo u ovoj oblasti jedan bogati i bogomdani pluralizam, vrlo pogodan za spontano
ostvarivanje pomenutih ciljeva u vaspitno-obrazovnom radu. Stoga, ,,metodologija proucavanja knjiZzevnosti kao
pluralizam pristupa umjetnickom tekstu jeste, dakle, jedno od najboljih programskih polazista za ostvarivanje brojnih
ciljeva“ (2016, 128).
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S druge strane, kako su u bosanskohercegovackom slucaju u pitanju kulturna prozimanja
koja osciliraju na raznim nivoima, za bosanskohercegovacku kulturu (a samim time i knjizevnost)
veoma je bitno kako prilazimo (na koncu kako i imenujemo) interakcije koje se odvijaju unutar
njenih mikrokultura u odnosu na sve one izvanjske. Prije svega potrebno je imati na umu da su
zvani¢ni pristupi razumijevanju multikulturalizma konzervativni, liberalni, lijevo-liberalni, kriticki
i fluidni pri ¢emu ,liberalni multikulturalizam zaobilazi pitanje kompetencije etni¢kih skupina,
lijevo-liberalni reificira i esencijalizira identitete, fluidni tretira etnicke identitete kao da su stvar
izbora“ (Borovac Pecarevi¢ 2014, 200). Uz istaknute pristupe razumijevanju multikulturalizma,
dolazi do prijepora kroz koje mnogi teoreticari kulture i filozofi dolaze do zaklju¢aka do kojih ih
navode drustvene ili politicke karakteristike i ¢injenice. Kanadski filozof Charles Taylor u studiji
Politika priznavanja (1994) uvodi politiku univerzalizma (autonomnost) i politiku razlika
(autenti¢nost) pri ¢emu politika univerzalizma od gradana zahtijeva da sve treba biti jednako,
uniformno, namjenjujuci svima ,,jednak paket prava i imuniteta; dok politika razlika zahtijeva da
prepoznamo ono Sto je svojstveno samo odredenoj skupini ili odredenom pojedincu i da to
postavimo kao ono sto ih razlikuje od svih drugih (Taylor 1994, 201). Time je Taylor postigao
»strukturalnu povezanost izmedu razvitka individualizacije i multikulturalnih zahtjeva®“. S druge
strane, Will Kymlicka u studiji Multikulturno gradanstvo (2003) navodi dvije vrste
multikulturalizma — multikulturalizam proistekao iz nacionalnih razli¢itosti te multikulturalizam
proistekao iz etni¢kih razlicitosti. Obje vrste ,,0znacuju se kao kolektivna prava“ (Kymlicka, u
Borovac Pecarevi¢ 2014, 202), u kojima treba razlikovati takozvana koja imaju na umu odnose
unutar skupine, pri ¢emu etnicka ili nacionalna skupina moze pribjeci upotrebi drzavne mocéi kako
bi ogranicila slobodu vlastitih pripadnika u ime grupne solidarnosti, dok vanjske zastite obuhvacaju
odnose izmedu skupina, ,,pri ¢emu etnicka ili nacionalna skupina nastoji zastiti svoj identitet
ogranic¢avajuc¢i utjecaj Sirega drustva“ (Borovac Pecarevi¢ 2014, 202). Pojednostavljeno,
multikulturalizam® nastoji osvijestiti prozimanja i posudivanja izmedu kultura, a uklju¢ivanje
sporednih i odredenih etnickih ili kulturnih skupina mogucée je posti¢i nenametljivoséu te
obostranim dijalogom kako bi svi na koncu imali iste drustvene, javne i kulturne mogucnosti u
¢emu se ogledaju zdrvi intrakulturni procesi.

Ekstriznic¢ni intrakulturni odnosi u bosanskohercegovackom kontesktu

Raznoliki ekesterni uticaji na Bosnu i Hercegovinu uvjetovali su da razliciti profili identiteta budu
u fokusu te da se u bosanskohercegovackoj svakodnevnici politicka nestabilnost odrazi i na
kulturnoj sceni $to (je) doprinosi(lo) razviju diferentne jezicke i knjizene zajednice. No, u praksi,
posebno u knjizevnim djelima vidno je kako je vrijeme takvih narativa iza nas te da se nuzno
okretati ka zajednickoj jezgri bosanskohercegovacke kulture kako bi ona stupila kao jedinstvena
cjelina u ono §to zovemo interkulturnim interakcijama, a koje su vidne kroz dijaspori¢ne interakcije
(vidi vise u Dzafi¢, 2017). Naime, iako se Cini diferentnom, bosanskohercegovacka kulturna
situacija je slicna kulturnim kontekstima njemacke kulture. U tom smislu kada Johann Gottfried
Herder govori 0 njemackom nacionalnom duhu i karakteru, on podrazumijeva aktivnosti svih
zajednica (u ovome slucaju pokrajina), koji se generiragju u jedno zajedniCko ZzariSte Sto

81 Pitanje koliko je bosanskohercegovacko drustvo multikulturno (ili se pak radi o monogulturnoj zajednici) jo$
uvijek ¢aka na adekvatne odgovore. O tome vidjeti vise u: Dzafi¢, Adnana; Krcalo, Nezir: Bosanski identitet -
razaranje paradigme multilateralnosti? DHS 2 (8) (2019), Filozofski fakultet Tuzla, str. 169-184
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podrazumijeva intrakulturni kontekst. I Liittcih kreé¢e od Herdera isti¢uc¢i kako je on pod kulturom
podrazumijevao ,,cjelokupnost duhovnih i umjetnickih dostignuéa jednoga drustva koja se moze
konstitutivno shvatiti kao izgradnja vlastitoga identiteta kao socijalne grupe (politicke nacije,
jezi¢ne zajednice) (Liittich prema Hofmann 2013, 15). Herder smatra kulturu vaznijom od
politike, dok Terry Eagleton izdvaja Herderovu misao jer je bitna za evropsku kulturu s obzirom
da Herder uvodi ,,pojam kulture kao cjelovita na¢ina Zivota“ (Eagleton 2017, 77). Terry Eagleton
kulturu smatra kompleksnom rije¢ju te navodi njene Cetiri karakteristike: 1) zbroj umjetnickih i
intelektualnih djela; 2) proces duhovnog i intelektualnog razvoja, 3) vrijednosti, obi¢aje, vjerovanja
i simboli¢ne postupke prema kojima ljudi zive; 4) cjelokupan nacin zivota (Eagleton 2017, 11).
Bosanskohercegovacki intrakulturni kontekst moguce je definirati upravo kroz ove karakteristike
pri ¢emu je knjizevnost nositeljica tih zajednickih vrijednosti olicenih kroz knjizevnih djela autora
razli¢itih etni¢kih i nacionalnih pripadnosti®2. Novi kulturni prostor koji proizlazi iz globalnih
uticaja potrebno je lokalizirati kako bi omogucio nove kulturne identifikacije, pri ¢emu sam proces
identifikacije postaje sve viSe individualiziran, raznolik 1 dinami¢an. U tim procesima vazno je da
“stari identiteti (etniCki, nacionalni) nisu u potpunosti odbaceni i zaboravljeni” §to bi za
bosanskohercegovac¢ku kulturu moglo znaditi (re)definiranje, jer “globalni kulturni prostor
definira, ili barem utje¢e na vremenski okvir u kojem se stare vrijednosti i prakse, mijenjaju,
prilagodavaju ili nestaju” (Borovac-Pecarevi¢ 2014: 29). U knjizi Uvod u interkulturnu znanost o
knjizevnosti (Einfiihrung in die interkulturelle Literaturwissenschaft) Andrea Leskovec definira
pojam interkulturni kao empirijsko-deskriptivnu metodu pomocu koje se opisuju i klasificiraju
kulturne posebnosti, preklapanja i razlike* (Leskovac 2011, 45). Ona smatra da se interkulturalnost
u knjiZzevnosti takoder odrazava u recepciji, prijevodima, obradi knjizevnih motiva i tema, upotrebi
simbola itd., te da takvi procesi ako se rade unutar odredene zajednice predstavljaju intrakulturnu
0oSnovu.

Ideja kulturnog prostora pomaze nam shvatiti da kulturne tranzicije ostaju povezane s
odredenim razumijevanjem kulturnog prostora, ali takvim koji viSe nije definiran pomocu
ideje teritorija, etnicnosti ili nacionalnosti. U odnosu na ostale profesionalne prostore
(ekonomske, politicke, druStvene), kulturni prostor se neprestano mijenja na globalnoj
razini, $to u praksi omogucuje kulturama da definiraju i redefiniraju granice unutar kojih se
ostvaruju. Etnicke 1 nacionalne kulture nastojat ¢e postojati, ali njihov je okoli§ nepovratno
promijenjen (Borovac-Pecarevi¢ 2014, 29).

Iako medu narodima bivse Jugoslavije postoje brojne sli¢nosti, ne moze se tvrditi da su kutlture
iste (jer je svaka bila podvrgnuta razli¢itim eksternim utjecajima), a upravo nas demokratski ustroji
uce kako trebamo posStovati htjenja 1 Zelje jednog naroda da se opredjeljuje 1 naziva prema vlastitim
nahodenjima (od naziva jezika do grupe), bez obzira na eksterne utjecaje. Upravo Hofmann (2013)
smatra da se interkulturni procesi u knjizevnosti ne vide samo kao predmet, ve¢ se i kriticki
reflektiraju, sto je najvidljivije u narativima. Mnoge probleme u pokusaju znanstvenog proucavanja
interkulturnih knjizevnih pojava ¢ine sli¢na postkolonijalna iskustva te ideoloski zasnovane i
prenosene sli¢nosti koje ¢esto vode i do nerazumijevanja (vidi vise u Lujanovi¢ 2018). Kao rezultat
toga, granice se pomjeraju i raspadaju, a interkulturni procesi mogu sadrzavati mjesavinu koja u

82 Mozda je ¢injenica upravo u tome §to nemamo puno primjera (zemalja, regija, pokrajina) u kojima postoje profili

profilirale. Iako su postojale intencije takvoga posmatranja kulture i izucavanja knjizevnosti (Purisin 1991) preko
njih se, prema Kovacu, brzo preslo kako bi se govorilo o interkulturnim procesima (Kova¢ 2017).
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sebi ima vise od dva kulturna stajalista i sistema znanja §to se manifestira na knjizevnoj i
izvanknjizevnoj razini. Zbog toga se u praksi deSava da se restriktivnim misljenjem dijaloSko
polaziste se u potpunosti nivelira u svrhu uvodenja samo jednog ispravnog stajaliSta, i ono se
pokuSava nametnuti kao jedini okvir razumijevanja kojim se uspostavlja jedinstvena politicka volja
koja sve pretvara u ideolosku sliku ili u diktat koji moze krenuti u dva smjera. U prvom, dominira
fiksacija s jednom jedinom intencijom — stvaranje i oblikovanje nacionalnog identiteta i
narodnosne samosvijesti, dok oni koji ne participiraju na izravan na¢in u nacionalnoj zajednici,
dakle oni koji ostaju drugi, jednostavno se moraju prilagoditi i stopiti s maticom bez zahtijeva za
bilo kakvim izuzecem, ili im preostaje presucivanje, ili brisanje, ili isklju¢ivanje iz nacionalnog
korpusa. Dakle, nacionalne knjizevnosti imale bi sluziti etnonacionalnom konceptu u svrhu
ocuvanja drzavnog suvereniteta. Literarni sadrzaji ostali bi zatvoreni u jednozna¢nim nacionalno
identitetskim okvirima. I na kraju preostaje opCinjenost identitetskim obiljezjima koji poticu 1
podrzavaju idolatrijski odnos prema nacionalnim zajednicama. Tako se sprje¢ava razvoj aktualne,
zive 1 kriticke misli, preSucuju se drugacija i oprecna misljenja. I ne preostaje drugo nego da u
takvim okolnostima u potpunosti nestane dijalog. U takvim bi okolnostima knjizevna tradicija
ostala stati¢na i plo$na, ionako sve zastaje u prigodnicarskoj retorici jer se razvoj duhovnopovijesne
misli objasnjava isklju¢ivo iz oc€iSta neprikosnovene glorifikacije viastitoga na Stetu drugoga
(Kovac 2017). U drugom smjeru Siri se redukcionisticko shvacanje kulturoloskog dijaloga. Naime,
reducira se vrednovanje susjedne nacionalne zajednice kao drugog, distancira se od susjeda iz istog
povijesno-geografskog zarista®. I u jeziku naroda i nacija stvara se kulturoloska distanca svakim
danom sve viSe, i jezik je postao opterecen ideoloskim razlikama. Prema promisljanjima Zvonka
Kovaca to traumati¢no povijesno iskustvo koje dijeli juznoslavenske zajednice ocito jo$ nije
dovoljno jasno artikulirano, a posebno je prisutan u bosanskoj zajednici koja je po Kovacu najbolji
primjer interkulturalnosti (Kova¢ 2017). No, dijalog s povijesnim nasljedem nije uspostavljen,
stoga 1 samosvijest ostaje zarobljena i zapletena duboko u proslosti, ili bolje re¢i u podsvijesti, 1
stoga ne moze Zivjeti danu i zadanu dijalosku slobodu primjerenu ljudskoj naravi. Potrebno je
sugerirati vaznost bosanskohercegovackog intrakulturnog profila u kontekstu juznoslavenske
interliterarne zajednice u proslosti kao i evropske knjizevnosti u sadasnjosti u ¢emu Se naziru
bosanskohercegovacke posebnosti te primjeri dobre prakse jednog istovremeno intrakulturnog i
interkulturnog profila. U profiliranju jednog takvog identiteta nuzno je imati na umu da je
bosanskohercegovacka knjizevnost cijelo vrijeme®* na granici ogoljene egzistencije i imaginacije
— dva fenomena koja se iskljucuju, ali paradoksalno sublimiraju u nastojanju da se kroz narativ
iskaze konstantna ogranicenost, ali i posebnost.

8 Matica se okreée susretanju sa zapadnoeuropskim kulturnim krugovima povijesnim sredistima moéi. A susjed, taj
neprikosnoveni drugi s kojim se literarna tradicija redovito susretala, i danas se susrece u prostoru juznoslavenskih
zajednica, kao da ga nema u stvaralastvu tog drugog nema vrijednosti. Tako ispada da izmedu matice i susjednih
knjizevnih zajednica nema znacajne sli¢nosti. Jedino preostaju nepremostive razlike i sukladno s tim povlace se granice
i podizu mentalni zidovi usred mediteransko-balkanskog kulturnog kruga (Kovac 2017).

8 Upravo iz tog razloga primjetne su razli¢ite stvaralacke faze u periodizaciji bosanskohercegovacke knjizevnosti sve
do znatnog pomaka prema filozofiji egzistencijalizma pedesetih godina 20. vijeka da bi se krajem Sezdesetih i
pocetkom sedamdesetih godina okrenula avangardnoj preobrazbi ili devedesetih kada se ovome korpusu pridruzuje
knjizevnost dijaspore koja vodi ka profiliranju savremenog interkulturnog identiteta. Ve¢ Sezdesetih godina
bosanskohercegovacki, ali i juznoslavenski pisci prihvataju postulate postmoderne knjizevnosti, koja je, s jedne strane,
reakcija na modernisti¢ki iskaz u godinama koje su prethodile a, s druge, svrsishodan intertekstualni postmoderni
izrazaj produbljen postkolonijalnom knjizevnoscu. U periodu tzv. pripovjedacke Bosne, pisci bijeg u imaginaciju prave
pred navalom velikih kolonizatorskih okupatora kao §to su to turska i posebno austro-ugarska, da bi u novije vrijeme
pisci €inili azil u tekst kako bi prezivjeli doslovni egzil izazvan doslovnim fizi¢kim i psiholoskim progonima.
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Zakljuéna razmatranja — ka intrakultunim procesima

Trenutni evropski kulturni procesi u srediSte zanimanja stavljaju zemlje s predispozicijama
multikulturnih zajednica, a kao Sto smo vidjeli bosanskohercegovacki kulturni identitet u mnogim
segmentima bastini vrijednosti koje su jedinstvene u regionalnom, ali i globalnom kontekstu.
Upravo zbog toga bosanskohercegovacka kultura predstavlja paradigmu koja je daleko u proslosti
imala interkulturne zasnove te unutar same sebe intrakulturne procese koji (i) danas mogu posluziti
kao metodoloski mehanizmi ispitivanja konstrukcije i definiranja kulturnih identiteta, posebno
kada je u pitanju kompozitnost bosanskohercegovacke knjizevnosti. U tom kontekstu, identitet
savremene bosanskohercegovacke knjizevnosti i kulture uopée nuzno je posmatrati u kontekstu
drustveno-historijskih promjena i savremenih knjizevnoteorijskih tendencija u kojima egzistiraju
njeni knjizevni fenomeni — takvi metodoloski pristupi ukazuju na savremeni kontekst vodeci ka
profiliranju jednoga specificnoga habitusa objedinjenog kroz intrakulturni bosanskohercegovacki
identitet. Intrakulturni procesi, kako je tradicionalni historijski i/ili ahistroijski pluralizam metoda
nedostatan, potrebni su za multifunkcionalnu i zaokruzenu analizu djela i/ili opusa odredenog
pisca, a §to ukljucuje i osjetljivu prirodu drustveno-politickih procesa. Stoga bi, uz propitivanje
bosanskohercegovackog identiteta preko historijskog konteksta u kojem su nastojala djela i opusi
(Krsi¢ 1972, Rizvi¢ 1986, Lesi¢ 1988, Lovrenovi¢ 2017), kroz metodolosko uopriste u dosadasnjim
istrazivanjima (Durakovi¢ 2003, Mei¢ 2012, Spahi¢ 2016/2017) te uz ekelekticizam interkulturnih
1 transkulturnih metoda proucavanja knjizevnosti (Kova¢ 204/2016, Mei¢ 2012/2015, Raljevi¢
2022), a u svrhu ocuvanja kompozitnosti, njeno proucavanje trebalo bi i¢i u pravcu metodologije
intrakulturnih procesa:

- Intrakulturne procese posmatrati kroz prizmu djela i djelovanja odredenih autora pri ¢emu se
primjeri prozimanja trebaju gledati u kontekstu cijele Bosne i Hercegovine (paradigmu u tome
nalazimo npr. u djelu i djelovanju Darka Cvijetica — mozda nije prikladno, ali je itekako
relevantno za ovu problematiku re¢i da njegov identitet (etnickog Hrvata ili katolika iz
Prijedora) ne igra ulogu u bezrezrevnom prihvatanju od strane svih drugih mogucih
identitetskih kategorija unutar svih zajednica;

- Definirati unutar-knjizevne istrazivacke perspektive (u ve¢em obimu Koristiti komparativne
knjizevne teorije kao Sto je to npr.imagologija preko koje bi se istrazile, ne samo
autopredodZbe 1 heteropredodzbe, ve¢ 1 metapredodzbe bosanskohercegovackih pisaca).

- Uvesti interpretativno-eticke perspektive kojima se moze istraziti odnos prema ,,vlastitom* i
,drugom®, §to potkrepljuju opusi Darka Cvijeti¢a, Faruka Sehi¢a, Ramiza Huremagica,
Andreja Nikolaidisa i mnogih drugih;

- Djelaiscitati u kljucu intrakulturne hermeneutike, a koja bi omogucila razumijevanje procesa
koji se odvijaju unutar intraliterarnih zajednica te na koji nacin one stupaju u interakciju sa
drugim/stranim, odnosno eksternim utjecajima, Sto zorno potkrepljuju opusi Dzevada
Karahasana, Aleksandra Hemona i Bekima Sarajanovica,

- Preko prostornog obrata u knjizevnosti ukljuciti i geografski kontekst koji ne bi bio
razlikovan, ve¢ koji bi naprotiv ukazivao na koherentnost bosanskohercegovackog prostora,
npr. bosnjacka ili srpska zajednica ista i u Hercegovini 1 u Srednjoj Bosni, isti slucaj je 1 s
ostalim zajednicama, tako da geografski kontekst ne ucestvuje u razlikovanju ve¢ naprotiv
govori u prilog intrakulturnim prozimanjima jer su te zajednice Cak bliskije u nekim
segmentima ako su u slicnom okruZenju — dobar primjer tome su opusi Alekse Santié¢a ili
Skendera Kulenovi¢a u proslosti, a paradigmati¢na je i kriticko-teorijska studija Dijane
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Hadzizuki¢ Prilozi proucavanju srpske knjizevnosti u Bosni i Hercegovini (2015) kao i druge
studije koje imaju jednakopravan status prema posebnostima interliterarnih sastavnica;
Potrebno je poznavanje religijskih, svjetonazorskih i drugih kulturoloskih vrijednosti s obzirom
da su oni vazni, posebno ako uzmemo u obzir da su ¢ak i klju¢ni u razlikovanju nekih zajednica
(to je vidno kroz opuse Svetozara Corovic¢a, Ive Andri¢a, Ahmeda Muradbegoviéa), a §to opet
vodi ka zakljucku da se se ne radi o razli¢itim kulturnim zajednicama (u opéem smislu) ve¢ da
su razlikovanja primjetna samo u odredenim kontekstima — razli€iti su sekularni odnosi npr. u
zapadnoj Bosni ili odnosi izmedu zajednica istih vjerskih nazora u Hercegovini, §to nije imalo
odraz u narativima nego su oni ¢ak potirani i prihvacani afirmativno, ¢emu su dobri primjeri
opusi Dzevada Karahasana i Amira Brke koji nastoje kroz narativ potirati koristenje vjerskih
odrednica za nametanje negativnih ideologija;

Is¢itavanja djela u postokolonijalnom i neokolonijalnom kontekstu uz posebnu osjetljivost
prema is¢itavnju autokolonijalizma ¢emu se opiru narativi mlade generacije pisaca poput Amile
Kahrovi¢ Posavljak, Refika Hodzi¢a, Almina Kaplana, Vanje Sunji¢, Adnana Bajroviéa,

Armana Fati¢a i mnogih drugih savremenih bosanskohercegovackih autor/ic/a.

Na koncu, nuzno je podvuéi da je ovaj rad nastojao ukazati na intrakulturne procese koje
bosanskohercegovacka knjizevnost bastini kroz svoj dijahronijski kontinuitet, a $to se nazire i u
savremenim sinhronijskim procesima u ¢emu je i moguénost njenog metodoloskog proucavanja
(Sto ne bi vodilo moguéim identitarnim konfuzijama ili suspektnim pokuSajima potiranja prava na
pripadnost odredenih autora, §to je bila praksa u proslosti). Kako su u svim tim procesima veoma
bitni autori koji svojim stvaralastvom markiraju poetoloske smjerove, §to zbog prostora nije moglo
biti elaborirano i u ovome radu, potrebno je analiti¢ko is¢itavanje paradigmatskih djela, dakle, onih
naslova koji stoje kao okvir za razumijevanje bosanskohercegovacke knjizevnosti. S tim u vezi su
od presudne vaznosti i kriti¢ki tekstovi utemeljeni na intrakulturnim procesima jer u njima se
provode aksioloske, evaluacijske i klasifikacijske analize aktualne stvarala¢ke poetike. Nadati se
da ¢e praksa intenzivnije zaZivjeti u smjernicama intrakulturnih procesa podjednako u svim
bosanskohercegovackim identitarnim sastavnicama.
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METHODOLOGICAL MODELS OF THE STUDY OF BOSNIA AND
HERZEGOVINA LITERATURE THROUGH
INTRACULTURAL PROCESSES

Given its plural nature, Bosnian literature implies multiple layers and articulates
internal processes that are significantly different from external ones, generating
an intracultural profile that challenges a specific, different, and at the same time,
unique approach to its study. Relying on the general methodology of the study of
literature and on the history of the study of Bosnian literature, with a
methodological foundation in the eclecticism of cultural studies and intercultural
literature, the work tries to point out the possibilities of studying Bosnian
literature through intracultural processes.
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Sazetak

Jedna od specificnosti usmene bajke je njezin hronotop kojeg je Vladimir Propp definirao kao
jednodimenzionalan, u kojem su prostor i vrijeme neodredeni, a svijet cudesnog i realnog supostoje u istoj
dimenziji prostora i vremena. Neodredenost vremena i prostora u bajkama zadrzalo se do danas, medutim
u savremenim bajkama sve cesce se pojavljuju obrisi konkretnog prostora i vremena, tako da autorske bajke
mijenjaju hronotop u skladu sa savremenim drustvenim okolnostima. Pojavljuju se hronotopi odredenog
grada, sela, savremenog Zivota i vremena pa se moze zakljuciti da je promjena hronotopa u bajkama jedna
od specificnosti savremenih bajki. Konkretizacija hronotopa bajke dovodi do narusavanja
Jjednodimenzionalnosti a Sto narativ savremene bajke umnogome priblizava fantasticnoj prozi.

Propitujuci hronotope u savremenim bajkama uocavaju se dva nacina formiranja narativa: zadrzavajuci
hronotop usmene bajke i formiranje savremenog hronotopa koji je blizak fantastici.
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Hronotop usmene bajke

,,B10 jednom jedan...“, ,,U jednom dalekom carstvu...“ili,,U jednom selu zivio...* su formulativni
poceci po kojima prepoznajemo bajkovite narative. Atemporalnost i aspacijalnost su karakteristike
bajke, koja poznaje samo ,,svoju koncepciju vremena, vezanu za djelovanje i kao da za nju nema
drugog vremena od vremena kad se provodi odredena djelatnost (Botica 2013: 425).
Neodredenost vremena i prostora skoro u pravilu je jedna od odlika usmene bajke, koju
prepoznajemo kao bajkoviti hronotop. Termin hronotop podrazumijeva sustinsku vezu vremenskih
1 prostornih odnosa, umjetnicki osvojenih u knjizevnosti, u kojima se vrijeme zgusnjava 1 steze,
postaje umjetnicki vidljivo, a prostor se napinje, uvlaci se u kretanje vremena, siZea, historije
(Bahtin 1989: 194).

Na ovaj nacin je, u knjizi O romanu, uzajamnu vezu vremenskih i prostornih odnosa u knjizevnosti
definirao Mihail Bahtin. Za Bahtina hronotop ima sustinsko zanrovsko znacenje: Zanr i Zanrovski
oblici odreduju se upravo hronotopom. Ovaj autor smatra da u knjizevnosti primarnu ulogu ima
kategorija vremena, odnosno da od predstava o vremenu na kojima se temelji naracija zavisi
uobli¢avanje sizejnog odnosno prostora svijeta knjizevnog djela.

Sintagma ,»bajkoviti svijet* asocijacija je na razbijanje uobicajenog hronotopa u kojem su prostor
1 vrijeme linearni i prelazak u sasvim drugaciji hronotop izmedu jave i sna, realnog i fantasti¢nog.
Strukturni zahvat obuhvata prekid u linearnoj naraciji i uvodenje cikliénog odnosno
vanvremenskog kretanja. Realni svijet i vrijeme su zaustavljeni i junak se seli u bajkoviti,
fantasticni svijet. Aspacijalna kategorija u bajkama podrazumijeva slobodno raspolaganje
prostorom, bez ikakvih ograni¢enja ili kako to objasnjava Botica (2013: 42) ,,nema moguénosti
spacijalnog niza, u tren se moze biti i ovdje, i ondje, i svugdje...*

U tom vanvremenskom jazu, koji je Bahtin (1989: 201) pojasnio na primjeru grckog
avanturistickog romana a koji se moze primijeniti i na bajkovite narative, junaci prolaze kroz brojne
pustolovine ali svijet u kojem obitavaju ostaje isti, i oni ostaju isti, ne stare, ¢ak su i njihova
osjecanja ista. Tradicionalna bajka odreduje svoj odnos prema vremenu tako $to negira njegovo
postojanje. U Uspavanoj ljepotici junakinja se, oslobodena ¢ini, budi iz stogodisnjeg sna mlada i
lijepa kao kad je zaspala. (Kalezi¢-Purickovi¢ 2019: 124)

Dogadaji od kojih je satkana bajka ne ulaze ni u svakodnevni, ni u historijski, ni bioloSko-starosni
vremenski niz, ,,oni se nalaze izvan tih nizova i izvan zakonitosti i ljudskih merila prisutnih u tim
nizovima“ (Bahtin 1989: 201). Taj prekid u historijskom, linearnom nizu za junaka ne predstavlja
niSta 1 ne mijenja niSta u njegovom zivotu. Sva radnja koja se deSava izmedu pocetka 1 kraja
predstavlja ,,vanvremenski zijev izmedu dva momenta biografskog vremena* (Bahtin 1989: 200).
Pored toga Sto postoje veliki, tj. okvirni ili dominantni i mali hronotopi, svaki motiv moze imati
svoj hronotop (Aleksi¢ 2019: 45). Mali hronotopi odredeni su mjestom desavanja 1 oni mogu biti
Suma, zamak, soba... Prema Aleksi¢, hronotopi se mogu ukljucivati jedan u drugi, postojati
uporedo, preplitati se, smjenjivati, suocavati, suprotstavljati se ili biti u sloZenijim uzajamnim
odnosima.

U bajkovitom hronotopu, susret sa onostranim za junaka nije predmet cudenja, on putuje kroz svijet
fantastike u kojem susreée vile, vjestice, patuljke, bori se sa zmajevima i pobjeduje divove.
Jednako tako se na isti nacin, lik u bajci vraéa u prvobitni hronotop Sto potvrduje
jednodimenzionalnost pripovjednog teksta bajke, koju je istakao Max Liithi. Osnovno obiljezje
usmenih bajki je prema ovom autoru stil, a osnovni elementi koji ¢ine ovaj Zanr su
jednodimenzionalnost, nedostatak dubinske perspektive, apstraktni i izolirajuci stil te sublimirani
odraz svijeta (Liti 1994).
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Jednodimenzionalnost se prema Liithiju najbolje vidi u odnosu junaka bajke prema svijetu
fantastike 1 nadnaravnom. Bajka zapocinje u realnom svijetu a pri susretu sa nadnaravnim junak ne
pokazuje iznenadenje niti cudenje, ve¢ se nadnaravno podrazumijeva kao dio svakodnevice. U istoj
dimenziji supostoje i1 stvarni i svijet fantastike i to je jedno od osnovnih obiljezja bajkovitih narativa
i ¢injenica koja ovaj zanr €ini posebnim u odnosu na price fantasti¢ne sadrzine, predaje ili ostale
knjizevne vrste.

To mjesto i vrijeme u kojem se realni svijet pretapa u svijet fantastike i obratno bi se u bajkama
moglo nazvati i hronotop susreta, za kojeg Bahtin smatra da je jedan od najznacajnijih i
najuniverzalnijih motiva ne samo u knjizevnosti nego i kulturi uopce. U razlicitim djelima ,,motiv
susreta dobija razlicite konkretne nijanse, medu njima — emocionalno-vrednosne (susret moze biti
zeljen 1 nezeljen, radostan ili tuzan, ponekad straSan, moze biti i ambivalentan)“ (Bahtin 1989:
208). Sa ovim motivom (Bahtin izjednacava motiv susreta sa hronotopom susreta) blisko su vezani
1 motivi koji su prisutni u bajkama a to su motiv odlaska od kuce, bjekstva, pronalaska, motiv
rastanka, gubitka ili motiv braka, koji su po ,,jedinstvu prostorno-vremenskih odrednica sli¢ni
motivu susreta“ (Bahtin 1989: 209).

Posebnu vezu hronotop susreta ima sa motivom puta i putovanja. U bajkama je ovaj motiv iznimno
znacajan, jer se radnja uvijek deSava dok su junaci bajke izmjesteni iz svoje svakodnevne sredine
i primorani na putovanje (radi izvrSenja zadatka, potrage za istinom, pronalaska voljene osobe ili
carobnog predmeta, prelaska u svijet nadnaravnog, zbog bijega od protivnika, povratka u realni
svijet...).

Proucavajuci bajke iz usmene tradicije, Vladimir Propp je motive u bajci zamijenio funkcijama
naglasavaju¢i da u bajkama ima neobic¢no malo funkcija za razliku od likova kojih je neobi¢no
mnogo (Propp 1982: 28). Time Propp objasnjava dvojstvo bajke ,,njena zacudujuca raznolikost,
njeno sarenilo i bogatstvo boja, s jedne strane, i njena ne manje zacudujuca jednoobraznost, njena
ponovljivost® s druge strane (Propp 1982: 29).

Funkcije likova u bajkama bi se, prema tome, mogle uporediti sa varijantama hronotopa susreta,
pa su neke od funkcija motiv odlaska od kuce — udaljavanje, motiv potrage za nedostatkom, junak
napusta kucu — odlazak, potraga za ¢arobnim predmetom, putovanje uz pomo¢ vodica, povratak,
zenidba junaka...

Propitivanje hronotopa u savremenoj bajci, otkriva da se isti najcesce javlja u dva oblika: ,,uopSteni
hronotop karakteristi¢an za folklornu bajku (prostor je carstvo simboli¢ki imenovano imaginarnim
toponimom ili cvetom/drvetom, odnosno bi¢em koje ga simbolizuje) i savremeni hronotop — Koji
je doduse neimenovan i uopsten, ali metaforicki predstavlja prepoznatljive elemente gradske
topografije” (Opaci¢ 2011: 376). Hronotop je kategorija u kojoj uc€estvuje i lik, kao sustinski
hronotopican, $to prema Bahtinu (1989: 194) podrazumijeva, da se analiza hronotopa tice 1 analize
nacina na koji se u odredenim djelima promatra bit identiteta junaka.

Fantasti¢ni hronotop savremene bajke

Za razliku od narodne bajke u kojoj su junaci kraljevi i kraljice, princevi 1 princeze, siromasi,
uglavnom odrasle osobe, u savremenoj bajci kao glavni junaci se pojavljuju i biljke, zivotinje,
predmeti te djevojcice ili djeCaci. Bajka o bajci ili Kako je Anas pobijedio vjesticu bajka je autora
Fuada Tabaka u kojoj pocetni hronotop doprinosi opisu glavnih junaka.

Dogadaji opisani u ovoj bajci nisu se desili u dalekoj, dalekoj proSlosti. Oni se nisu
desili ni nedavno. Desili su se dovoljno davno da niko ne moze re¢i: 'Aha, poznavao
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sam djecaka Anasa, njegovu sestru Hanu i1 njegove roditelje’. Dakle, jednom, dovoljno
davno, Anas je zivio sa svojim roditeljima i sestrom na periferiji naselja koje se jos nije
moglo nazvati grad ali nije bilo ni selo. Jedna strana njihove omalene kuce gledala je
prema gustoj Sumi, a druga prema naselju (...) Hana je bila, moram to re¢i na vrijeme,
neobi¢na djevojcica. Kao $to su uostalom neobi¢na sva djeca. Ali, ona je bila jos
neobic¢nija. Hana je znala Citati! Jednostavno je znala. Niko, pa ni ona sama ne zna kad
1 kako je to naucila. Nije imala mnogo knjiga. Tri knjige, izlizane od Cestog Citanja,
znacile su joj vise od svake igracke koju je do tada vidjela. (Tabak 2019: 5)
Radnja zapocinje kada se djevojcica Hana razboli a Anas kre¢e u Sumu u potragu za lijekom.
Motiv odlaska od kuce i potrage - funkcija udaljavanja ili hronotop susreta u ovoj bajci ima
primarno znacenje. Njihova porodi¢na kuca je na granici izmedu Sume i naselja, izmedu poznatog
1 nepoznatog 1 ima oznaku stvarnog, dok je gusta Suma u koju ulazi Anas svijet fantasti¢nog 1
¢udesnog. Suma je jedan od onih simbola koji su od najstarijih vremena prisutni bajkama. Suma je
misti¢no 1 zastraSujuce mjesto gdje se deSava magija i koje naseljavaju mitoloSka bica: divovi,
patuljci, vile, ¢arobnjaci, bogovi, demoni, vjestice i razna druga bi¢a. No, kako naglasava Pintari¢
(2008: 20), u simbolicnom znacenju Suma predstavlja labirint psihe, neprohodan i opasan, ali
istovremeno jedino mjesto za pronaci put istine i jasnoce.
Napomenimo da razliku izmedu fantasticnog i ¢udesnog prihvatamo onako kako je to u studiji
Uvod u fantasti¢énu knjizevnost definirao Cvetan Todorov, koji razlikuje price sa elementima ¢isto
cudnog (gdje se dogadaji koji se opisuju kao ¢udni mogu razumno objasniti, ali kod junaka
izazivaju strah, zapanjenost...), fantasticno cudnog (pri¢e u kojima dogadaji na prvi pogled
izgledaju natprirodni, ali na kraju se ipak daje razumno objaSnjenje), fantastiéno ¢udesnog
(dogadaji pocinju kao fantasti¢ni, ali se na kraju prihvataju kao razumljivi i natprirodni) i Cisto
¢udesnog ( gdje je natprirodno svojstvo razumljivo junaku). Prema ovoj podjeli, Todorov (2010:
54) smatra da zanr ¢udesnog najc¢eS¢e vezujemo za zanr bajke. Bajka o bajci zapocinje kao
fantastina pri€a, jer pri prvom susretu sa natprirodnim Anas pokazuje iznenadenje i strah
(razgovor sa hrastom):

Ko zna koliko dugo je iSao. Sunce je ve¢ preslo iznad njegove glave i1 lagano se kretalo prema vrhu
planine koju bi povremeno ugledao kroz krosnje drveca. Osjecao je da ga hvata umor. 'Koliko dugo
jo$ moram i¢i kroz Sumu i1 gdje ona zavrSava?', upitao se naglas. 'Pitas li mene?' Anas se trgnu. (...)
'Pitas$ li mene ili samo glasno razmisljas?'. Ovog puta Anas shvati da mu se obraca hrast ispod kojeg
je stajao. 'Pa ti govoris', reCe Anas. (Tabak 2019: 8)

Iako pocinje kao fantasti¢na prica kasniji susret sa onostranim za djecaka Anasa postaje razumljiv
1 prirodan a §to je prema Todorovu oznaka ,,¢isto cudesnog®. Ovo je sluc€aj i sa ostalim pri¢ama iz
zbirke Fuada Tabaka Pri¢e Carobne $ume (bajke i basne za djecu i odrasle), u kojima su junaci,
najceSce djeca, koja putem fantastike ulaze u svijet cudesnog. Fantasti¢ni hronotop na taj nacin
predstavlja mjesto iskuSenja za junaka, mjesto na kojem se potvrduje njegov identitet.

Slican fantasti¢ni hronotop uoc€ava se i u bajci Bozi¢na avantura slovenacke autorice Aleksandre
Jelusi¢ Pika. Dok ocekuju Badnje vece, brat 1 sestra Maja 1 Marko zabavljaju se pravljenjem
Snjeska. U igri ih prekida veliki zec:

Zdravo deco! — pozdravio je. — Da li mogu da vas zamolim za onu $argarepu? Sneg je prekrio sva
polja i livade. Ne mogu do hrane. Gladan sam. Citav dan nisam nista jeo. Maja i Marko su bili jako
iznenadeni. Ponekad, u Setnji sa tatom u polju, videli bi kakvog zeca, ali nikad joS$ nijedan zec nije
dosao do njihove kuce na kraju ulice. A kamoli da zec govori - ne, ne, to nikako! To se deSavalo
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samo u knjigama prica koje su oboje strasno voleli. — Zeko, pa ti govori§!? — upitali su ga u jedan
glas. Zec je kimnuo glavom. — Kada stigne Badnje vece, svi govorimo istim jezikom, zivotinje i
ljudi. (Jelusi¢ Pika 2022: 68)

Nakon pocetnog iznenadenja, junaci ¢udesno i1 natprirodno dozivljavaju kao razumljivo, pri cemu
se navedeni tekstovi ne mogu svrstati u red fantasticnih prica, nego upravo savremenih bajki.
Tumaceci odnos prema natprirodnom i1 Sanja Kalezi¢-Purickovi¢ (2019) naglasava da u bajkama
iz usmene tradicije junaci nisu zapanjeni magi¢nim dogadajima, niti susret sa fantasticnim bi¢ima
I njihovim ¢udesnim moc¢ima izaziva kod njih posebno iznenadenje: ,Pepeljuga se ne ¢udi
pojavi nestvarne vizije u vazduhu, kraljevski par u Uspavanoj ljepotici mirno prihvata darove
vila, kao da je rije€ o poklonima smrtnika, a SneZana u SneZani i sedam patuljaka pristaje da
Zivi sa patuljcima kao da su to najprirodnije stvari na svetu. U modernoj bajci junak i junakinja
su svjesni prisustva natprirodne moc¢i i njenih nosilaca. Oni to izraZzavaju cudenjem (Alisa u
Alisi u zemlji ¢uda, Doroti u Carobnjaku iz Oza), strahom (Hobit) ili oboZavanjem te
natprirodne moci (Golum u Gospodaru prstenova)...“ (Kalezi¢-Purickovi¢ 2019: 124)

Bajka Pozdrav suncu hrvatske autorice Tanje Radovi¢ zapo€inje formulativnim pocetkom,
karakteristiénim za narodne bajke: ,,U davna vremena, u jednom dalekom 1 hladnom sjevernom
kraljevstvu vladao je kralj Grozomor koji je bio zle 1 okrutne ¢udi“ (Radovi¢ 2022: 17). No, dalje
se u tekstu lokaliziraju prostori kojim je vladao Grozomor: ,,PribliZavajuéi se jugu, kralj je poceo
osjecati na vlastitoj kozi kako Sunce sve jace 1 duze sja, sve dok nije stigao do Ravnih Kotara u
zaledu grada Zadra, blizu mora, gdje je sjalo najjace* (Isto).

Glavnog junaka ali i ostale likove koji se pojavljuju u ovoj bajci, uglavnom ribare kojima nikad ne
nedostaje topline i1 plodova zemlje 1 mora, definirao je prostor na kojem Zzive. Prostor ukljucuje
geografsku lokaciju i njen izgled u okviru gradskog ili seoskog ambijenta (hronotop prirode) ali i
unutrasnji prostor dvorca, kuce, sobe u kojem obitavaju likovi i u kojem se odvija radnja (porodicni
hronotop). Prostor podrazumijeva i okolnosti svakodnevnog zivota ljudi koji ga naseljavaju,
poslove, obicaje, navike (Aleksi¢ 2019: 47).

,»dunce je ostavilo u Zadru, na trgu blizu obale mora, jedan mali dio sebe da svima sija nocu,
putokaz onima koji se izgube ili zaljubljenim parovima. Taj komad tla u obliku velikog kruga koji
svijetli, Zadrani su prozvali Pozdrav Suncu® (Radovi¢ 2022: 28).

Bajka Ribarevo posljednje blago Igora KniZeka, takoder nas vodi na obale mora: ,,Zivio jednom
stari ribar sa svojom Zenom 1 kéeri na otoku Starom Drveniku. Bio je jako siromaSan, a Zena mu
bijase jako bolesna, pa se njegova obitelj prehranjivala samo od njegova ribarenja* (Knizek 2020:
45). Nastala prema sizeu bajke o ribaru i zlatnoj ribici koja ispunjava tri zelje, bajka Ribarevo
posljednje blago pripovjeda o posljednjem danu ribarenja kada starac u $ali pozeli da porazgovara
sa ribama, rakovima i Skoljkama kako bi se od njih oprostio kako treba. I zaista, ulovivsi jastoga,
ovaj ga pocne moliti da ga pusti jer ¢e mu pokazati gdje ima najvise riba, ribe ga zamoliSe da ih
pusti jer ¢e mu pokazati gdje se mogu sakupiti najbolje Skoljke, a Skoljke ga zamoliSe da ih pusti 1
pokazase mu gdje je najveca hobotnica koja je opasnost za morske Skoljke. Ulovivsi hobotnicu,
ova ga isto zamoli da ga pusti 1 zauzvrat ga uputi da plovi prema svjetlu, gdje ga ¢eka nagrada.
Uradivsi kako mu je receno, starac se uputi prema svjetlu i pronade jedrenjak sa potopljenim
blagom. Vrati se na kopno te pozva mladice iz sela da zajedno i1zvade blago 1 podijele ravnomjerno
cijelom selu:

Ribar bijaSe neizmjerno sretan. Najvise zato jer je pomogao svima u selu i spasio
svoju obitelj od bremenita Zivota, ali 1 zato jer je spoznao da svako zivo bi¢e na ovom
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svijetu ima svoj vlastiti zivot u koji mi, ljudi, ne trebamo zadirati koliko god je to
moguce (Knizek 2020: 51).

Kao posljedica odluke autora da u ¢udesnu pri¢u ukljuci pojedinosti iz aktuelnog, odnosno
historijskog vremenskog perioda i toponime (najcesce ime grada) jeste, kako smatra Opacic¢ (2011:
325), gubljenje jednodimenzionalnosti bajke, $to u strukturu bajke unosi znacajne izmjene. Na taj
nacin, bajka se priblizava fantasti¢noj prici, ali se ne moze podvesti ni pod Zanr Cisto fantasticne
price. Savremeni hronotop podrazumijeva naporedo postojanje realnog i fantasti¢nog svijeta, ali sa
znatnom razlikom koja postoji u svijesti junaka. Bajkoviti zavrSeci, pobjeda dobra nad zlim i
nagrada koju zasluZzuju junaci koji se bore za pravdu su strukturni elementi po kojima
prepoznajemo bajkovite narative. Prema ovim elementima, savremena bajka fantasticnog
hronotopa uz znatne transformacije zadrzava svoj primarni oblik.

Cudesni hronotop u savremenoj bajci

Cudesni hronotop vezujemo za usmene bajke, ali je isti i danas &est u savremenim bajkama.
Cudesni hronotop predstavlja ulazak junaka u svijet natprirodnog, a njegova posebnost, prema
misljenju Bruna Bettelheima (1979: 76) je u tome Sto isti smjesta pricu u jedinstveno vrijeme bajke,
koje ne podrazumijeva vrijeme ni prostor realnosti, ve¢ jedno duhovno stanje. To ,,duhovno stanje*
ne odnosi se samo na junaka bajke koji svijet dozivljava jednodimenzionalnim, nego i ¢itaoce koji
ulaze u svijet bajke. Sve je, dakle, apstrahirano, apsolutizirano je vrijeme i prostor pa se moze reci
da je bajka svevremenska/ bezvremenska i sveprostorna/ besprostorna (Hranjec, 2006:23).
Cudesni hronotop iz usmene bajke, uspjesno je u savremenu bajku transponovao Banjalu¢anin
Ranko Pavlovi¢, u ¢ijim je bajkama kritika kao najznacajniju karakteristiku prepoznala uronjenost
u tradiciju i usmenu pri¢u. Cudesni hronotop i transgresija realnog u fantastiéni svijet u
Pavlovi¢evim bajkama nastaje uz pomo¢ nadnaravnih pomo¢nika ili cudotvornih predmeta. Likovi
iz njegovih bajki poput onih iz usmene tradicije prolaze put mitoloske pustolovine koji se iskazuje
u obredima prolaza: razdvajanje-inicijacija-povratak (Campbell 2007: 54). Da bi ostvarili cilj,
junaci prihvataju pustolovinu: odlaze u nepoznato, prihvataju savjete putnika i prolaznika, sazale
se nad nemo¢nim, okusavaju se u borbi protiv nadmo¢nijih i jacih, bore se sa silama zla...
Pavlovi¢ zadrzava strukturu narodne bajke sa okamenjenim toposima, ustaljenim pocetkom 1
krajem, kao i drugim bitnim elementima, ali odustaje od delokalizacije i depersonalizacije, pa tako
pored imena glavnih likova u bajkama, saznajemo i da se vecina pric¢a deSava u okolini sela Grubaci
ili Zlatni do (Pecenkovi¢ 2022: 36). Trenutak prelaska iz realnog u fantasticno u kojem prica
poprima novi oblik, deSava se ,,kad se junak fantasticne price (a sa njime 1 implicitni ¢italac) nade
pred vratima fantasti¢nog svijeta“ (Vukovi¢ 1989: 161):

Cim stigo$e do brvnare, starac uze jedan zir, oguli s njega ljusku i stavi ga macku u
usta. Kad ga sazvaka i proguta, macak se pretvori u lepog, snaznog mladica. Starac
drugi zir dade zecicu. Dok si trepnuo okom, nestade zecica, a pred njima se stvori lep
decaci¢, dubokih plavih o€iju i duge zlataste kose. (Pavlovi¢ 2020: 32)

Specifi¢nost bajkovitog pripovijedanja je u tome da su junaci podlozni metamorfozi u kojoj se lako
mijenja oblik 1 narav, zavisno od potreba radnje. Oni znaju nemusti jezik, koji im Cesto pomaze da
rijeSe neki tezak zadatak. U krajnjem ishodu dogadaja, glavni junak je neunistiv i nepobjediv i
Cesto se deSava da nakon S§to bude ubijen ili umre, pod dejstvom cudotvorne vodice ili nekog
drugog predmeta, on ozivi da bi izvrsio veliko djelo (Milinkovi¢ 2012: 57). Nakon s$to prede
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granicu, mjesto (hronotop) susreta, junak ulazi u predjele pune ¢udesnog: nestalnih, nejasnih
oblika, gdje ga o¢ekuju razli¢ita iskusenja. Ovo je omiljena faza mita-pustolovine, iz koje potjece
svjetsko naslijede pripovijedanja o ¢udesnim ispitima i iskusenjima. Junaku potajno pomazu
savjeti, hamajlije i skriveni saradnici nadnaravnog pomagaca kojega je upoznao prije nego sto ¢e
uci u ovaj predio. Ili ¢e pak ovdje prvi put otkriti sveprisutnu i dobrohotnu silu koja ga ispomaze
pri nadljudskom prolasku (Campbell 2007: 113). Prema Campbellu, pustolovina junaka obi¢no
zapocinje prihvatanjem zova, neke sile koja ¢e ga nagnati da preuzme inicijativu. U bajci
Cudotvorni orah, siromah Bogi$a prihvata ponuden ¢arobni orah umjesto nadnice te je tako spasio
porodicu od gladi i stekao silno bogatstvo. U Svirali od ruzinog drveta, mladi¢ je jedini zaradeni
zlatnik dao usputnoj prolaznici kako bi spasila svoje dijete a zauzvrat prihvatio sviralu, kojom ¢e
spasiti princezu i ozeniti se njome.

U Bajci 0 zahvalnom princu srbijanskog autora Zorana Penevskog glavni junak nakon $to se Kralj,
njegov otac, razboli kre¢e na put u potragu za lijekom. Mladi princ odlazi po savjet kod vjestice
koja mu odaje tajne sastojke koje treba da donese: budava bijela breskva, lavor ledenih ljesnjaka i
zmajev zlatni zub. Vjestica princa daruje i carobnim predmetima: ,,Ponesi sa sobom ovaj Sareni
Stap 1 ovu malinu od crvenog mermera, a znaces da ih upotrebis kad dode do toga* (Penevski 2022:
89-90). Prihvatajuéi zov, princ uspije prikupiti sastojke i odnijeti ih vjestici koja je carobnim
napitkom uspjela povratiti zdravlje kralja. Princ od srece uze vjesticu i poljubi je: ,,Najednom,
vestica se premetnu u prelepu devojku. — Hvala ti, prince, ja sam princeza koju je zacarao zmaj.
Samo mi je poljubac mogao vratiti izgled, ali 1 sam zna$ da niko ne bi poljubio staru 1 ruZnu vesticu.
Princ je uzeo devojku za zenu i tako sacuvao kraljevstvo® (Penevski 2022: 93). Svi ovi junaci su
nagradeni za svoja dobra djela. Prihvataju¢i zov, oni prolaze razli¢ite kusnje, ali na kraju, a $to je 1
u jezgru svake bajke, dobro pobjeduje.

No, Carolija se desava i kad junak ne prihvata zov. ,,Odbijanje poziva pustolovinu pretvara u
njezinu suprotnost. Obzidan dosadom, napornim radom, ili pak kulturom, subjekt gubi mo¢ bitnog
potvrdnog djelovanja i postaje zrtva“ (Campbell 2007: 80). U mitovima, narodnim predajama i
bajkama odbijanje poziva u biti predstavlja odbijanje odricanja od onog s§to se smatra vlastitim
interesom.

U bajci Prica o skrtom bogatasu Rize Dzafi¢a glavni junak odbija da ponudi pomo¢ siromahu i
putniku koji zatraZiSe konaciste 1 pomo¢, o€ekujuci posjetu uglednog gosta koji ¢e mu donijeti
sreéu. Dolazak gosta, junaku je nagovijestio ,,melek“%® koji mu je do$ao na san i rekao da ¢e mu
taj ,,musafir®” donijeti sre¢u. Sudbina je personificirana i utjelovljena u liku meleka koji
predstavlja cudesnog pomagaca u ovoj bajci. Odbijanje zova 1 neposluh za glavnog junaka znacilo
je 1 odbijanje sre¢e koja mu je obecana:

Ne mogu ti pomo¢i i da hoc¢u. Ja sam onaj melek S$to ti je tri puta dolazio u san (...)
najveca ti je greSka $to si onog prosjaka otjerao s praga svoje kuce. Jer, onaj prosjak
sam ti bio ja, 1 glavom 1 bradom, a ja sam ti Njegov poslanik koji te je viSe puta u snu
opominjao kako ¢es se ponasati i ako tako ne bude da ¢e te On strogo kazniti (...) Kako
to rece onaj prosjak — udari grom iz vedra neba, pogodi onog bogatasa 1 on izgori.
(Dzafi¢ 2020: 56-57)

8 Turski — poslanik, andeo
87 Arapski — putnik, namjernik, gost
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Glavni junak ove bajke je kaznjen za pohlepu, lakomost 1 tvrdi¢luk, a njegov kraj nije
onakav kakav je on prizeljkivao. Nije ni uobi¢ajen kraj za zanr bajke, ali je prikladan primjer
za bajkovite narative da dobro uvijek pobjeduje i da zlo u svakom obliku bude kaznjeno.

Zakljucak

Postojanje dva svijeta, fantasti¢nog i realnog ili nadnaravnog i stvarnosnog, mogu se u bajkama
prikazati kao medusobna opreka — razli¢itost poput zivota i smrti ili dana i no¢i. Junak odlazi iz
stvarnog zivota (sfera realnog) u nepoznato (svijet cudesnog), gdje dozivljava pustolovinu a njegov
se povratak opisuje kao vracanje iz ,,drugog svijeta®, u ¢emu lezi i klju¢ za razumijevanje bajke.
Kraljevstvo u kojem caruje nadnaravno i ¢udesno, potisnuta je i zaboravljena dimenzija svijeta koji
znamo, a istrazivanje te dimenzije, bilo ono voljno ili nevoljno, predstavlja cijeli smisao junakova
djela (Campbell 2007: 221). Stoga, sloboda prelaska preko granice, razdjelnice ili ulazak u svijet
nadnaravnog 1 cudesnog najbolje se moze objasniti terminom hronotop susreta karakteristicnim za
zanr bajke.

U savremenim bajkama razlikuju se dva hronotopa u izgradnji siZzea. Prvi je fantasti¢ni hronotop
— koji zanr bajke priblizava fantasti¢noj pri¢i, uz zadrzavanje ostalih konstitutivnih elemenata
bajkovitog zanra. U ovim bajkama, junaci pri susretu sa nadnaravnim pokazuju iznenadenje, strah
1 drugu vrstu neugode, ¢ime se dekonstruira jednodimenzionalnost bajke. No, nakon pocetnog
iznenadenja, junaci ¢udesno prihvataju kao razumljivo. Drugi je cudesni hronotop karakteristican
za bajke iz usmene tradicije, koji zadrzava jednodimenzionalnost, ali mijenja neke druge gradivne
elemente Zanra. Povratak iz onostranog predstavlja vracanje na pocetnu tacku, a nagrada za junaka
je neizostavni dio ovih narativa. Prema tome, savremena bajka transcendira u hibridni oblik koji je
prihvatljiv savremenoj kulturi i savremenim ¢itaocima.
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CHRONOTOPE OF MODERN FAIRY TALES
Summary

One of the specifics of the oral fairy tale is its chronotope, which Vladimir Propp defined as one-
dimensional, in which space and time are indefinite, and the world of the miraculous and the real coexist
in the same dimension of space and time. The indeterminacy of time and space in fairy tales has remained
until today, however, in contemporary fairy tales, outlines of concrete space and time appear more and
more often, so that the author's fairy tales change the chronotope in accordance with contemporary social
circumstances. Chronotopes of a certain city, village, contemporary life and time appear, so it can be
concluded that the change of chronotope in fairy tales is one of the specificities of contemporary fairy tales.
The concretization of the chronotope of the fairy tale leads to the violation of one-dimensionality, which
brings the narrative of the contemporary fairy tale much closer to a fantastic story.

Examining the chronotopes in contemporary fairy tales, two ways of forming the narrative can be observed:
retaining the chronotope of the oral fairy tale and the formation of a contemporary chronotope that is close
to fantasy.

Keywords: chronotope, fairy tale, space, time
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KOLLOKATIONEN MIT DER BASIS LEISTUNG IN
DEN ZEITUNGSRESSORTS POLITIK,
POPULARWISSENSCHAFT UND SPORT

Gegenstand des Beitrags sind Kollokationen mit der Basis Leistung und adjektivischen Kollokatoren in den
Ressorts POLITIK, POPULARWISSENSCHAFT UND SPORT deutscher Zeitungen. Das Hauptziel der Forschung
ist es, die Verwendung der Kollokatoren in Abhdngigkeit von den Ressorts zu beschreiben, sowie die Frage
zu beantworten, inwieweit das Ressort die Kollokatorenwahl beeinflusst. Das Korpus wurde dem digitalen
Referenzkorpus DeReKo (Das Deutsche Referenzkorpus) des IDS (Institut fiir deutsche Sprache) in
Mannheim entnommen.

Der Terminus Kollokation (lateinisch collocatio dt. Anordnung) wurde aus dem britischen Kontextualismus
tibernommen und steht fiir bevorzugte (,, habitualisierte ) Lexemverbindungen. Kollokationen sind mehr
oder weniger feste Wortverbindungen, fiir deren gemeinsames Auftreten es normalerweise keine
grammatischen (syntaktisch-semantischen) Griinde gibt. So wird im Deutschen die Handlung des
Zihnesduberns mit dem Verb putzen (sich die Zdhne putzen), im Englischen mit dem Verb biirsten (to brush
one’s teeth) und im Bosnischen mit dem Verb waschen (prati zube) ausgedriickt. Solche Wortverbindungen
beruhen hauptsdchlich auf wiederholter Verwendung bestimmter Lexemkombinationen, was dazu fiihrt,
dass ihr Gebrauch konventionalisiert wird.

Anhand der Analyseergebnisse wurde festgestellt, dass das Ressort die Wahl der frequentesten Kollokatoren
nicht beeinflusst. Weiters, kommen die meisten der frequentesten Kollokatoren aus dem semantischen Feld
wie die Basis Leistung, was darauf hinweist, dass eine stirkere Verbindung zwischen der Basis und dem
Kollokator als zwischen dem Ressort und dem Kollokator besteht. Im Korpus gibt es allerdings auch eine
bestimmte Anzahl an Adjektiven, die aus demselben semantischen Feld wie das Ressort stammen und auf
dessen Wahl das Ressort grofien Einfluss gehabt haben muss. Weitere Forschungen an einem grdfseren
Korpus kénnten eine Antwort darauf geben, ob es bei diesen Adjektiven um ressorttypische Kollokatoren
handelt. Ein bejahendes Ergebnis wiirde fiir eine Aufnahme solcher Kollokatoren in die
Kollokationenwdérterbiicher sprechen.

Schliisselworter: Kollokationen, Basis Leistung, Kollokator Adjektiv, Korpuslinguistik, Zeitungssprache
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Phraseologie im weiteren und im engeren Sinne

Gegenstand der Phraseologie sind, ganz allgemein gesagt, feste Wortverbindungen. Die weit
verbreitete Bezeichnung im Deutschen ist der Phraseologismus obwohl der Terminus Phrasem
auch zunehmend verwendet wird (vgl. Burger et al. 2007: 2). Daneben gibt es weitere
Bezeichnungen, die je nach Autor bevorzugt werden. In der englischsprachigen Literatur kommen
idiom oder auch collocation als Oberbegriff vor, was den Nachteil hat, dass diese Bezeichnungen
in bestimmten Klassifikationen als Subklassen von Phrasemen erscheinen. Viel vorteilhafter ist der
Terminus set phrase, der zu keinen Missverstidndnissen fiihrt (vgl. ibid.: 2f).

Phraseologismen werden von den freien Wortverbindungen anhand von drei Kriterien abgegrenzt
(Palm 1997: 42):

1. das Kriterium der Idiomatizitét
2. das Kriterium der Stabilitét (Fixiertheit, Festigkeit)
3. das Kriterium der Reproduzierbarkeit (Lexikalitét)

Es miissen nicht alle Kriterien erfiillt sein bzw. nicht vollstindig erfiillt sein, um von einem
Phraseologismus zu sprechen. Deshalb wird oft zwischen Phraseologie im engeren Sinne und
Phraseologie im weiteren Sinne unterschieden.®® Zur Phraseologie im engeren Sinne ziihlen
,»Verbindungen, deren Gesamtbedeutung nicht reguldr interpretierbar ist™ (Burger 1973: 10) bzw.
das sind ,,solche Ketten, deren Gesamtbedeutung in keiner Weise aus der freien Bedeutung der
Moneme erklart werden kann“ (ibid.: 18). Dazu zihlen Phraseme oder Idiome. Unter Phraseologie
im weiteren Sinne sind Wortketten gemeint, ,,deren Gesamtbedeutung zwar ohne Ubertragung,
aber gleichwohl nicht reguldr zustandekommt [sic]* (ibid.). Das sind z.B. Sprichwdrter,
Wellerismen, Lehnsprichworter, gefliigelte Worte (vgl. Palm 1997: 3ff.). Zu der groben Einteilung
kommen weitere Unterteilungen und Klassifikationen vor, je nach der Relevanz der
unterschiedlichen Aspekte fiir den Autor. Hier beschrinken wir uns auf eine solche Unterteilung
nach Burger (Burger 2010: 36ff.), die mehr oder weniger stellvertretend fiir viele andere
Klassifikation genannt wird.

Burger gibt zuerst eine Grobgliederung der Phraseologismen nach der kommunikativen
Zeichenfunktion in referentielle (beziehen sich auf Objekte, Vorgidnge oder Sachverhalte der
Wirklichkeit), strukturelle (sprachliche Funktion zur Herstellung von Relationen) und
kommunikative Phraseologismen. Weiter macht er eine semantische und syntaktische Dichotomie
der referentiellen Phraseologismen in nominative (satzgliedwertige) und propositionale (satz- bzw.
textwertige). Nach dem Kriterium der Idiomatizitdt unterscheidet er zwischen ldomen, Teil-
Idiomen und Kollokationen. Zu den letzteren zéhlt er den ganzen Bereich der nicht- bzw. schwach-
idiomatischen Phraseologismen.

Kollokationen als phraseologische Subklasse

Der Terminus Kollokation (lateinisch collocatio dt. Anordnung) wurde aus dem britischen
Kontextualismus iibernommen (vgl. Lehr 1993: 2 zit. nach Fleischer 1997: 251) und steht fiir

% In manchen Arbeiten wird von weiten bzw. engen Konzeptionen, vom Kernbereich bzw. von Peripherie gesprochen
(vgl. Burger et al. 2007: 9).
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bevorzugte (,,habitualisierte”) Lexemverbindungen (vgl. Rothkegel 1994: 499 zit. nach Fleischer
ibid.).

In seinem Werk ,,Idiomatik des Deutschen* (vgl. Burger 1973: 10f.) z&hlt Burger Kollokationen
zu den nicht-idiomatischen phraseologischen (nur-phraseologischen) Verbindungen, obwohl er
den Terminus Kollokation nicht explizit verwendet. Die Abgrenzung zu den idiomatisch-
phraseologischen Verbindungen veranschaulicht er anhand folgender Beispiele:

- nicht-idiomatisch phraseologisch: schwere Krankheit (die Bedeutung der ganzen Kette
entsteht durch die Summe der Merkmalkomplexe von schwer und Krankheit wobei weder
schwer noch Krankheit von ihrer sonstigen Bedeutung abweichen)

- idiomatisch-phraseologisch: x nimmt y auf die leichte Schulter (die Bedeutung der ganzen
Kette ist nicht aus der Bedeutung der einzelnen Moneme erschlie3bar)

Fiinfundzwanzig Jahre spéter in seinem Werk ,,Phraseologie. Eine Einfiihrung am Beispiel des
Deutschen® treten Kollokationen als eigene Subklasse unter dem Oberbegriff nominative
Phraseologismen auf (vgl. Burger 1998: 36ff.). Darunter versteht er ,,den ganzen Bereich der nicht-
bzw. schwach-idiomatischen Phraseologismen®. Am Beispiel des Syntagmas sich die Zdhne putzen
macht er deutlich, dass es bei Kollokationen um Priferenzen von bestimmten Formulierungen geht.
So wird im Deutschen die Handlung des Zéhnesduberns mit dem Verb putzen und nicht etwa
reinigen oder waschen ausgedriickt, ohne dass dafiir erkennbare semantische Griinde vorlagen
(ibid.: 51). In diesem Zusammenhang spricht Feilke von , konventionalisierten Priaferenzen der
Sprecher® (Feilke 1998:72) und Mukherjee von ,,muttersprachlicher Idiomatizitit®, die besagt, dass
Muttersprachler wissen, welche sprachlichen Einheiten typischerweise kombiniert werden und
welche (obwohl moglich) untypisch sind (Mukherjee 2009: 102). Fleischer ordnet Kollokationen
den Nominationsstereotypen zu, die sich durch bevorzugte Verbindung und semantische
Transparenz auszeichnen und der Peripherie der Phraseologie angehdren (vgl. 1997: 61 und
250ft.).

Kollokationsstruktur und -typen

Nach Knipf-Komlosi et al. (2006: 174) stellen Kollokationen einen sehr wichtigen Typ von
syntagmatischen Bedeutungsbeziehungen dar. Eine Kollokation besteht aus einem
Ausgangselement, der Basis oder dem Kollokant, und einem Folgeelement, dem Kollokator oder
Kollokat.? Die Basis ist semantisch autonom, der Kollokator verhalt sich affin®? oder kollokativ
zur Basis (vgl. Hausmann 1986: 401 zit. nach Androutsopoulos 1998: 222). Anders ausgedriickt,
besitzt die Basis eine feste und autonome Lesart, wahrend die Bedeutung des Kollokators erst durch
die Basis modifiziert wird (vgl. Knipf-Komlosi, E. et al. 2006: 174). Nach morpho-syntaktischen
Kriterien unterscheidet Hausmann sechs Kollokationstypen, wobei zuerst die Basis und dann der
Kollokator genannt werden (vgl. Hausmann 1986: 401 zit. nach Androutsopoulos 1998: 222):

1. Nomen + Adjektiv

2. Nomen + Verb (Subjekt)

3. Nomen + Verb (Objekt)

4. Nomen + Préiposition + Nomen

5. Adverb + Adjektiv

°1 Einige Autoren ziehen die Termini Kollokant und Kollokat vor, wie z.B. Lehr (vgl. 1998: 270). Wir werden in
unserer Arbeit die Termini Basis und Kollokator verwenden.
%2 Unter Affinitdt versteht Hausmann (1986: 398) ,,die Neigung zweier Worter, kombiniert aufzutreten”.
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6. Verb + Adjektiv

Im Fokus unserer empirischen Untersuchung steht der erste Kollokationstyp mit dem Unterschied,
dass wir vom Kollokationstyp ,,Adjektiv + Nomen* sprechen wollen.

Kollokationstyp Adjektiv + Nomen

Bei diesem Kollokationstyp bildet das Nomen die Basis und das Adjektiv den Kollokator. Unsere
Analyse beschrianken wir auf Kollokationen mit der Basis Leistung. Zu dieser Basis schauen wir
uns Adjektive in attributiver Funktion als Kollokatoren an.

Fiir ein Abstraktum als Basis haben wir uns entschieden, weil die Bedeutung der Abstrakta fiir die
Sprachtheorie stark unterschitzt ist (vgl. z.B. Busse 2012: 683). Sie bezeichnen etwas
»Nichtgegenstdndliches* (vgl. Gallmann 2016: 151) bzw. das sind ,,Bezeichnungen fiir sinnlich
nicht wahrnehmbare Erscheinungen wie z.B. Eigenschaften, Beziehungen, Zustinde oder
Vorginge, gedankliche Systeme* (Helbig/Buscha 2013: 206). Hier ist es besonders schwierig,
Bedeutungen mithilfe von semantischen Relationen zu beschreiben und abzugrenzen, vor allem,
weil Bedeutungsrepréisentationen von Sprecher zu Sprecher erheblich abweichen konnen (vgl.
Schwarz/Chur 2014: 19, 65).

Wir sind von dem polysemen®® Abstraktum Leistung ausgegangen, das bei Dornseiff unter der
Hauptgruppe 9. Wollen und Handeln und Sachgruppe 9.18 Titigkeit zu finden ist.%

In unserer Arbeit beschrinken wir uns auf eine der drei Bedeutungen von Leistung, welche wir
dem Duden Online-Universalworterbuch entnommen haben (vgl. www.duden.de Abrufdatum
10.02.2023):

Leistung — etwas Geleistetes; geleistete korperliche, geistige Arbeit; unternommene Anstrengung
und das erzielte Ergebnis (z.B. eine hervorragende, gute, schlechte, mangelhafte, schwache
Leistung).

Adjektive oder Eigenschaftsworter ,,haben die Funktion, Groen oder andere Einheiten néher zu
bestimmen, indem sie ihnen Eigenschaften oder andere Qualititen zuordnen* (Engel 1996: 560).
Nach syntaktischen Kriterien werden drei Gebrauchsweisen der Adjektive im Satz unterschieden
und zwar der attributive, préidikative und adverbiale Gebrauch.®® Attributive Adjektive stehen
normalerweise vor dem Substantiv und stimmen mit diesem in Kasus, Numerus und Genus iiberein,
wie z.B. der leere Korb. In unserer Analyse beschrinken wir uns auf Adjektive in attributiver
Verwendung.

9 Von Polysemie spricht man, wenn ein Lexem ein Spektrum von zusammenhingenden Lesarten oder Bedeutungen
hat.” (Knipf-Komlosi et al. 2006: 147)

% Im onomasiologischen Wérterbuch Dornseiff ist der deutsche Wortschatz nach 970 Sachgruppen, die zu 22
Hauptgruppen zusammengefasst sind, geordnet (vgl. Dornseiff 2004: 202). Der onomasiologische Ansatz geht vom
Begriff aus und sucht nach Ausdriicken, die ihn bezeichnen. Hier ist der Hauptgruppentitel gleichzeitig der Begriff
und die Sachgruppentitel sind die zugeordneten Ausdriicke (vgl. ibid. 75). Zu einer Sachgruppe gehort eine Gruppe
von Bezeichnungen, die sich auf diese Sachgruppe beziehen (ibid. 74). Unter Begriff wird in diesem Worterbuch ,,die
bezeichnete Sache® verstanden, ganz gleich, ob es sich dabei um ein Konkretum oder ein Abstraktum handelt (vgl.
ibid. 73f.).

% Vergleiche dazu z.B. Gallmann (2016: 356-366)
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Kollokationenworterbiicher

Worterbiicher werden, unter anderem, dazu geschrieben, um Sprechern bzw. Textverfassern die
Sprachverwendung zu erleichtern. Gerade bei der Wahl des passenden Kollokators zu einer
bestimmten Basis kann es Unsicherheiten geben. Aus diesem Grund gibt es
Kollokationenworterbilicher. Wir wollen hier zwei vorstellen und spiter in der Analyse auf die in
diesen Worterbiichern angefiihrten Kollokatoren néher eingehen. Das erste Worterbuch wurde im
Jahr 2011 von Uwe Quasthoff unter dem Titel ,,Worterbuch der Kollokationen im Deutschen*
herausgegeben. Es soll die Liicke schlieBen, die dadurch entstanden ist, weil es keine Regeln fiir
das gemeinsame Auftreten von Wortern in Kollokationen gibt. Es sei als Hilfe gedacht ,,bekannte
Worter optimal zu kombinieren® (Quasthoff 2011: Vorwort). Das drei Jahre spéter herausgebrachte
Worterbuch mit dem Titel ,,Feste Wortverbindungen des Deutschen. Kollokationenworterbuch fiir
den Alltag stammt von Hécki-Buhofer et al. Hier wird explizit an mehreren Stellen auf den Zweck
des Worterbuchs hingewiesen. So heift es z.B. das Worterbuch sei ,,ein wichtiges Hilfsmittel fiir
einen prazisen und korrekten Sprachgebrauch* (Hécki-Buhofer et al. 2014: ix) und fiir ,,all jene,
die ansprechende, abwechslungsreiche und richtige Texte produzieren mochten (ibid.: x).

Beide Worterbiicher sind so aufgebaut, dass die Stichworter die eigentlichen Kollokationsbasen
darstellen, zu welchen Substantive, Adjektive und Verben als Kollokatoren angegeben sind. Bei
Quasthoff (vgl. 2011: 2ff.) sind zu 3.253 Basen mehr als 192.000 Kollokatoren angefiihrt. Als
Korpus dienten die Daten des Projekts Deutscher Wortschatz mit mehr als 50 Millionen Sétzen.
Daraus wurden die héufigsten Worter als Basen fiir das Kollokationenworterbuch ausgewéhlt. Zu
diesen Basen wurden manuell aus Listen mit signifikanten Nachbarschaftskookkurrenzen die
passenden Kollokatoren in das Kollokationenworterbuch aufgenommen. Fiir die Erstellung des
Kollokationenworterbuchs von Hécki-Buhofer (vgl. Hécki-Buhofer et al. 2014: xix) dienten
verschiedene Lernwortschatzlisten fiir die Zusammenstellung von 2000 Grundwortern. Zu diesen
Basen wurden in verschiedenen Korpora (Schweizer Textkorpus mit 20 Mio. Textwortern,
Kernkorpus des digitalen Worterbuchs der deutschen Sprache mit 100 Mio. Textwortern und ein
eigenes Textkorpus mit Internettexten aus der Schweiz, Osterreich und Deutschland mit 775 Mio.
Textwortern) mittels Kookkurrenzanalyse die hdufigsten Kollokatoren identifiziert und in das
Kollokationenworterbuch aufgenommen. Insgesamt sind es 95.000 Kollokatoren mit tiber 30.000
Beispielsitzen.

Korpuslinguistik

In der Korpuslinguistik geht es vor allem um das Beobachten und Beschreiben sprachlicher
Phénomene (vgl. Lemnitzer/Zinsmeister 2010 :7). Etwas préziser ausgedriickt geht es dabei um:
»[---] (den) Aufbau und die Bereitstellung von Korpora einschlieBlich verschiedenartiger
linguistischer Annotationen, die Erarbeitung von Methoden und Werkzeugen, um die Korpora fiir
linguistische Zwecke nutzbar zu machen, und die Analyse dieser Korpora im Hinblick auf konkrete
linguistische Fragestellungen.* (Konopka 2018: 152)

Daraus folgt, im Fokus der Korpuslinguistik stehen Korpora. Ganz allgemein gesagt ist ein Korpus

,.eine Sammlung schriftlicher oder gesprochener AuBerungen® (Lemnitzer/Zinsmeister 2010: 8).
Mukherjee gibt folgende Korpusdefinition, die in der modernen Korpuslinguistik verwendet wird:
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»[...] eine groBe, maschinenlesbare Sammlung von authentischen, gesprochenen und/oder
geschriebenen Texten, die als reprédsentativ fiir den Sprachgebrauch insgesamt (bzw. fiir eine
spezifische Gebrauchssituation) angesehen wird.* (Mukherjee 2002: 47 zit.nach Mukherjee 2009:
21)

Im Sinne von Lemnitzer/Zinsmeister (vgl. 2010: 44) besteht ein Korpus aus Daten, die in diesem
Korpus erfasst wurden und Primdrdaten genannt werden. Zusatzlich zu diesen Daten gibt es
normalerweise Daten, welche Informationen uber die Herkunft der Priméirdaten liefern und
Metadaten heilen. Einige Korpora werden annotierte Korpora genannt, weil sie au3er den Primér-
und Metadaten auch noch linguistische Beschreibungen der linguistischen Einheiten, die
sogenannten Annotationen, beinhalten. Inzwischen gibt es eine bemerkenswerte Vielfalt
deutschsprachiger Korpora, die bei Lemnitzer/Zinsmeister (vgl. ibid.: 102-123) systematisch
klassifiziert und beschrieben werden. Die Kriterien fiir die Typisierung sind: Funktionalitit,
Sprachenauswahl, Medium, Annotation, GroBe, Persistenz, Sprachbezug und Verfiigbarkeit.
Nach Lemnitzer/Zinsmeister (vgl. 2010.: 32ff) gibt es in der Korpuslinguistik drei Ansétze fir die
Analyse der Korpora: den korpusbasierten, quantitativen Ansatz, den korpusbasierten, quantitativ-
qualitativen Ansatz und den korpusgestiitzten Ansatz. Beim ersten Ansatz geht es z.B. um
Hiufigkeiten von Zeichenketten, den Rangplatz von Zeichenketten, die Distribution von Wortern
etc. Die Grundlage ist ein rohes, d.h. kein annotiertes Korpus, welchem quantitative Daten
entnommen werden. Der zweite Ansatz unterscheidet sich vom ersten Ansatz dadurch, dass die
entnommenen Daten nicht uninterpretiert bleiben. Im korpusgestiitzten Ansatz wird mit annotierten
Korpora gearbeitet, weil es vor allem um syntaktische Konstruktionen geht, die gezielt gesucht
werden, um bestimmte Theorien zu bestdtigen oder zu widerlegen.

Im Zusammenhang mit der Verwendung der Korpora nennt Konopka (vgl. 2018: 153) drei
Einsatzbereiche: Evidenz aus dem Korpus (theoretische Feststellungen werden exemplifiziert),
Validierung am Korpus (theoretische Feststellungen werden tiberpriift) und Induktion mithilfe des
Korpus (Quelle fiir Phdnomene, die zu beschreiben und erklaren sind).

Wie wir sehen, sind die Moglichkeiten der Korpuslinguistik groB, vor allem, wenn es um
Beschreibung sprachlicher Phdnomene geht, was unser Anliegen ist. Dabei werden wir aus einem
annotierten Korpus Kollokationen extrahieren, die wir anschlieBend als quantitative Daten fiir
unsere Zwecke qualitativ interpretieren werden. Unser Ansatz ist der korpusbasierte quantitativ-
qualitative Ansatz mit der Modifikation, dass wir ein annotiertes Korpus als Grundlage nehmen
aber keine syntaktischen Phdnomene untersuchen. Im Anschluss wollen wir noch zwei wichtige
Begriffe erkldren, die eine wesentliche Rolle bei den quantitativen Daten und deren qualitativer
Interpretation spielen, ndmlich Types und Tokens.

Types und Tokens

Die beiden Begriffe Types und Tokens stammen von Charles S. Peirce (vgl. Wetzel 2009: XII). Die
Anzahl aller Wortvorkommen kann als Tokens und die Gesamtzahl aller verschiedenen Worter als
Types bezeichnet werden (vgl. Kohler 2003: 93). Das kann sich auf Worter in Texten oder in
ganzen Korpora beziehen, aber auch auf andere sprachliche Ebenen, was Koéhler mit syntaktischen
Einheiten gezeigt hat. Analog dazu werden auch wir unter Tokens die Gesamtzahl der Kollokatoren
und unter Types alle verschiedenen Kollokatoren in unserem Korpus verstehen. Das bedeutet, dass
z.B. das Adjektiv schon ein Type ist, wihrend die Tokens zu diesem Type die folgenden sein
konnen: schonen aus der Kollokation einer schonen Leistung, schoner aus der Kollokation schéner
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Leistung, schone aus der Kollokation die schone Leistung, schone aus der Kollokation eine schone
Leistung etc.

Das Type-Token-Verhiltnis (TTR) wird traditionell in der Literaturwissenschaft und linguistischen
Stilistik benutzt, um daraus autorenspezifische und textsortenspezifische Charakteristika von
Texten herzuleiten oder Texte miteinander zu vergleichen (vgl. Kéhler 2003: 93). Um TTR deuten
zu konnen, fithrt Wimmer (2005: 361) zwei Interpretationsmoglichkeiten an: ,,it is a characteristic
of vocabulary richness of the text und ,,it is a model of information flow in text*. In unserer
Analyse geht es nicht um das Type-Token-Verhiltnis, sondern um semantische Analyse der
frequentesten Kollokatoren (Types).%

Zeitungssprache

Primérdaten vieler Korpora stammen aus Zeitungsartikeln. Da wir fiir unsere Analyse auch ein
solches Korpus gewihlt haben, scheint es zweckmiBig, die Sprache, die im Medium Zeitung
verwendet wird, fiir unsere Zwecke zu beschreiben. So einfach erscheint das aber gar nicht zu sein,
vor allem, wenn in der neueren Fachliteratur zu Medienlinguistik Aussagen wie diese zu finden
sind: ,,Mediensprache gibt es nicht, auch nicht Zeitungsdeutsch, Internetdeutsch [...]* (Schmitz
2015: 52). Auch die traditionelle Einteilung in Textsorten soll nicht mehr so eindeutig sein, denn
,»das konventionelle Spektrum der Zeitungstextsorten kommt ins Wanken und wird neu geordnet*
(Stockl 2012: 21f., zit. nach Schmitz 2015: 53). Burger spricht in diesem Zusammenhang von
Vermischung der Textsorten, weil es keine klare Trennung mehr gibt zwischen
minformationsbetonten und meinungsbetonten“ Texten, vor allem zwischen Bericht und
Kommentar (vgl. Burger 2005: 224). Es kommt zu einer zunehmenden Differenzierung der
journalistischen Sprachverwendung als Folge gewisser Tendenzen: ,,1) Boulevardisierung, 2)
zunehmend modulare und visuelle Formen der Informationsvermittlung sowie 3) Erweiterung des
Angebots iiber die herkdmmlichen Aufgaben hinaus* (Schroder 2009 zit. nach Schmitz 2015: 82).
Konkret fiihrt die erste Tendenz dazu, dass die Hochsprache im Stil und Wortschatz durch
Alltagssprache immer mehr ergénzt oder sogar teilweise ersetzt wird. Auch Burger spricht von
einer Zunahme der oralen Formen (vgl. Burger 2005: 206). Wenn wir von der Ebene der
Zeitungssprache im Allgemeinen auf die Ebene der Ressorts®” im Besonderen wechseln, dann ist
Folgendes im Sinne von Liiger (vgl. Liuger 1995: 37ff.) festzuhalten. Allgemein wird davon
ausgegangen, dass Texte eines Ressorts sprachlich zueinander homogener sind als Texte
verschiedener Ressorts. Alle Ressorts weisen lexikalische und syntaktische Besonderheiten auf,
der Unterschied liegt in fachsprachlichen Termini: der Leser ist mit einigen besser vertraut, z.B.
mit Fachtermini des Sportressorts, als mit anderen, z.B. aus dem Wirtschaftsressort. Allerdings ist
eine klare Abgrenzung des Ressortspezifischen von dem Gemeinsprachigen nicht immer moglich.
Auch die einzelnen Texte innerhalb der Ressorts weisen unterschiedliche Eigenschaften auf. Liiger
(vgl. 1995: 74f) unterscheidet Textklassen, die nach dem Kriterium der Textintention, in
informationsbetonte, meinungsbetonte, auffordernde, instruierend-anweisende  und
kontaktorientierte Texte eingeteilt werden. Eine weitere Untergliederung erfolgt in Textsorten.
Diese weisen auf unterschiedlichen Ebenen (Sprache, Textgliederung, Thema etc.) bestimmte

% Uber die Differenziertheit der Kollokationen mit den Basen Leistung, Wirkung und Maf3nahme anhand des TTRs
in den Ressorts Sport, Politik und Wissenschaft deutscher Zeitungen siehe Dedi¢ (2020).

7 Ressorts sind die thematischen Bereiche in einer Zeitung, wie z.B. Wirtschaft, Sport, Wetter (vgl. Burger 1999: 78).
Sie werden noch als inhaltliche Bereiche, Rubriken oder Sparten genannt (vgl. Liger 1995: 37).
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gemeinsame Merkmale auf. So ist der Bericht z.B. informationsbetont mit Faktendarstellung und
interpretativen Aspekten, wihrend der Kommentar meinungsbetont und durch subjektive Sicht,
sowie expressive und wertende Sprache gekennzeichnet ist (vgl. Burger 2005: 214f.).%

Da wir nicht wissen, welche Textsorten in welchem Verhéltnis in unserem Korpus vorkommen,
werden die unterschiedlichen Merkmale der Textsorten in unserer Analyse unberiicksichtigt
bleiben.

Das Korpus unserer Analyse

Das Korpus wurde aus dem Deutschen Referenzkorpus (DeReKo) des Instituts fiir deutsche
Sprache in Mannheim zusammengestellt. Das DeReKo umfasst insgesamt 557 Korpora, mit aktuell
ca. 53 Mrd. laufenden Wortformen (Abrufdatum 20.02.2023). Die Nutzung des Korpus erfolgt
iber das Korpusrecherche- und Korpusanalysesystem COSMAS (Corpus Search, Management and
Analysis System). Aus den vordefinierten Archiven Tagged-T und Tagged-T2 (Archive
morphosyntaktisch annotierter Korpora)® wurde fiir unsere Zwecke seitens der COSMAS-
Administratoren ein benutzerdefiniertes Korpus erstellt, auf das wir jederzeit unter unserem
Benutzernamen freien Zugriff haben. Dieses Korpus wurde aus den Zeitungsressorts Sport
(Unterressort  Fufball), Politik (Unterressort Ausland) und Wissenschaft (Unterressort
Populdirwissenschafi) verschiedener deutschsprachiger Zeitungen'® zusammengestellt. Als
néchstes wurden aus dem benutzerdefinierten Korpus mithilfe des Morph-Assistenten Listen (die
sog. KWIC Listen, Key Word In Context) mit dem Abstraktum Leistung und Adjektiven in
attributiver Funktion erstellt. Die Ergebnisse wurden auf 1000 zufillige Treffer reduziert, da es bei
einigen Ressorts mehr als 1000 Treffer gab. Einige andere Ressorts wiederum hatten weniger als
1000 Treffer, so dass hier die Gesamtzahl der gefundenen Treffer genommen wurde. Im nichsten
Schritt wurden Kollokationen, die keinen fiir unsere Untersuchung passenden Kollokator haben,
wie z.B. vorangestellter Genitiv und Numeralia, aus den Listen herausgenommen. Nach diesem
Vorgang standen insgesamt aus allen drei Ressorts 2046 Kollokationen zur Verfiigung bzw. 2046
Kollokatoren, die wir als Tokens bezeichnen. AnschlieSend wurden alle Kollokationen fiir jedes
Ressort gesondert nach Kollokationstyp gruppiert, wie z.B. eine gute Leistung, diese gute Leistung
und gute Leistung unter dem Typ gut + Leistung. Nach dieser Einteilung gab es 472
unterschiedliche Kollokatoren, die wir Types nennen.

% In der Textlinguistik besteht kein Konsens iiber die Typisierung der Texte. So verwendet z.B. Burger (vgl. 2005:
210f.) folgende Kriterien fiir Einteilung in Pressetextsorten: Textfunktion, thematische Entfaltung, inhaltliche
Detailiertheit, intertextuelle Textgeschichte, synchrone Intertextualitit, formale Struktur, Perspektive und Autor.
Adamzik (vgl. 2016: 111f) spricht von einem Text als Kommunikat, das aus sprachlichen Zeichen und nicht
sprachlichen Elementen besteht und in Beziehung zu drei Grunddimensionen der Textbeschreibung (der situative
Kontext, die Funktion und das Thema und der Inhalt) steht. Auf eine nihere Auseinandersetzung mit dem
Textsortenbegriff wird verzichtet, weil die Textsorten nicht den Gegenstand der Untersuchung darstellen.

% Diese Archive wurden mit Hilfe von automatischen Verfahren (den sog. Taggern) morphosyntaktisch annotiert. Die
Erfolgsquote liegt bei ca. 97% pro annotiertes Wort oder z.B. ein Satz von neun bis zehn Wortern wére zu 75% korrekt
annotiert. Die automatisch erstellten Annotationen werden manuell nicht {iberpriift bzw. korrigiert. Deshalb wird den
Benutzern greaten, zu Beginn der Arbeit mithilfe von Stichproben zu priifen, ob die erreichte Annotationsgiite fiir ihre
Zwecke ausreichend ist (vgl. https://www2.ids-mannheim.de/cosmas2/projekt/referenz/bemerkungen.html
Abrufdatum 15.02.2023). Solche wortartenannotiereten (oder wortartengetaggten) Korpora eignen sich besonders fiir
Kollokationsanalysen. Fiir Beispiele solcher Projekte siche z.B. Lemnitzer/Zinsmeister (2010: 144f.).

100 Das Archiv Tagged-T umfasst ca. 4,5 Mio. Texte, das Archiv Tagged-T2 ca. 4,6 Mio. Texte. Eine Auflistung der
Zeitungen befindet sich im Anhang (siehe Anhang 1 und Anhang 2).
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Semantische Analyse und Ergebnisse

Bei der semantischen Analyse der haufigsten Kollokatoren stiitzen wir uns hauptsiachlich auf
Dornseiff (2004) und seine Einteilung des deutschen Wortschatzes nach Sachgruppen. In Fillen,
wo eine eindeutige Einordnung nach Dornseiff nicht mdglich oder fiir unsere Zwecke unpassend
ist, wird auf Das Deutsche Universalworterbuch von Duden (2007) zuriickgegriffen. Die
endgiiltige Einordnung erfolgt schlieBlich, wie bei Dornseiff, nach unserem eigenen
Sprachgefiihl. 1%

Aus der semantischen Analyse erhoffen wir uns mehr Einblick in die Verwendung der
Kollokatoren in Abhédngigkeit vom Ressort. In diesem Zusammenhang behauptet Burger, die
Ressorts hitten ,,groen Einfluss auf die Verwendung und Funktionen der Phraseologismen*
(1999: 86). Da er auch Kollokationen als Subklasse zu den nominativen Phraseologismen zahlt,
miisste die von Burger genannte Behauptung auch auf Kollokationen zutreffen.

Die haufigsten Kollokatoren zur Basis Leistung in der Bedeutung Erfolg im Ressort Sport sind die
Adjektive gut, stark, schwach, kdmpferisch, ansprechend und toll. Diese sechs Kollokatoren
(Types) machen ca. die Hélfte aller Tokens aus; in Zahlen ausgedriickt sind das 526 von insgesamt
1034 Tokens. Vier der Types, namlich gut, stark, schwach und kdmpferisch gehoren der
Hauptgruppe Wollen und Handeln an, welcher auch die Basis Leistung zugeordnet ist. Die
Adjektive ansprechend und toll sind unter Fiihlen, Affekte, Charaktereigenschaften eingeordnet.
Im Politikressort sind die Kollokatoren wesentlich differenzierter. Hier sind es sogar 19 Types,
welche ca. 50% der Tokens ausmachen bzw. 340 Tokens von insgesamt 671. Diese Types sind
grof3, historisch, gut, eigen, politisch, volkswirtschaftlich, wirtschaftlich, beachtlich, sportlich,
schlecht, bemerkenswert, personlich, toll, schwach, herausragend, gewaltig, beeindruckend,
grofiartig und wichtig. Folgende semantische Hauptgruppen sind vertreten: Wollen und Handeln
(11), Grofe, Menge, Zahl (4), Wirtschaft, Finanzen (2), Sport und Freizeit (1), Fiihlen, Affekte,
Charaktereigenschaften (1). Auch hier, wie im Ressort Sport, gehoren die meisten Types derselben
Hauptgruppe wie die Basis, naimlich der Gruppe Wollen und Handeln, an.

Im Wissenschaftsressort sind die folgenden sieben Adjektive die héaufigsten Types: hoch, gut,
wissenschaftlich, grof, sportlich, gleich und bedeutend. Sie geh6ren den Hauptgruppen Wollen und
Handeln (4), Sport und Freizeit (1), Das Denken (1), Grofe und Zahl (1) an.

Fiir alle drei Ressorts ldsst sich Folgendes zusammenfassen:

In allen drei Ressorts ist die dominanteste semantische Gruppe, aus welcher die Kollokatoren zur
Basis Leistung in der Bedeutung Erfolg stammen, die Gruppe Wollen und Handeln. Unter
Kollokatoren, die dieser Gruppe angehoren, ist die Metaphorik der Starke und Schwiéche (stark
und schwach), des Guten und Schlechten (gut und schlecht) evident. In allen drei Ressorts
dominieren positiv-wertende Adjektive, nur zwei Adjektive sind negativ-wertend (schwach und
schlecht). Das Sportressort weist nur einen Kollokator (kdmpferisch) auf, den wir als
ressortbezogen einordnen konnten. Das Politikressort hat unter den frequentesten Kollokatoren,
im Vergleich zu den beiden anderen Ressorts, die differenziertesten Kollokatoren. Hier ist das
Adjektiv politisch direkt ressortbezogen, die Adjektive wirtschaftlich, volkswirtschaftlich und
historisch wiirden wir auch zum Ressort Politik metaphorisch dazuzédhlen. Im Ressort Wissenschaft
kommt ein ressortbezogener Kollokator, das Adjektiv wissenschaftlich, vor.

101 Jede Einteilung (der Welt) beruht auf dem Ermessen ihres Urhebers, die meinige will fiir ihre sprachlichen Zwecke

brauchbar sein.* (Dornseiff 2000: XLIX)
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Schlussfolgernd kann festgehalten werden, dass die Ressorts fiir die Wahl der Kollokatoren eine
eher geringe Rolle spielen. Dagegen scheint die semantische Gruppe, aus welcher die Basis
stammt, einen grofBeren Einfluss auf die Verwendung der Kollokatoren zu haben.

Es steht allerdings auBer Zweifel, dass die Behauptung von Burger auf viele Syntagmen Adjektiv
+ Leistung, die wir im Korpus gefunden haben, zutrifft. So sind z.B. die Adjektive linderspielreif,
leichtathletisch, defensiv zweifellos auf das Ressort Sport, die Adjektive patentwiirdig, okologisch,
erfinderisch auf das Ressort Wissenschaft und die Adjektive legislativ, staatlich, strategisch auf
das Ressort Politik bezogen. Das Ressort hat in diesen Beispielen grofen Einfluss auf die Wahl
dieser Adjektive zum Substantiv Leistung. Dazu ist allerding zu bemerken, dass diese Adjektive
nur einmal in den Ressorts vorkommen und in den Kollokationenwdrterbiichern als Kollokatoren
nicht angefiihrt sind. Weitere Forschungen an einem gréeren Korpus konnten eine Antwort darauf
geben, ob es bei diesen (und anderen) Adjektiven um ressorttypische Kollokatoren handelt, was
fiir eine Aufnahme in die Kollokationenworterbiicher sprechen wiirde.
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KOLOKACIJE S OSNOVNIM UCINKOM U NOVINSKIM ODJELIMA
POLITIKA, POPULARNA ZNANOST | SPORT

Sazetak

Predmet ovoga rada su kolokacije s bazom Leistung i pridjevskim kolokatorima u rubrikama POLITIKA,
POPULARNA NAUKA i SPORT njemackih novina. Cilj istrazivanja je bio opisati upotrebu kolokatora u
ovisnosti o rubrici u kojoj se pojavljuju te odgovoriti na pitanje da li i u kojoj mjeri rubrika utice na odabir
kolokatora. Korpus za ovo istrazivanje ekscerpiran je iz digitalnog korpusa DeReKo (Das Deutsche
Referenzkorpus, Njemacki referentni korpus) IDS-a (Instituta za njemacki jezik) u Mannheimu.

Pojam kolokacija (lat. con locare: smjestiti uz, pokraj) preuzet je iz britanskog kontekstualizma gdje se
koristi za Cesto zajednicko pojavijivanje odredenih rijeci. Kolokacije su manje-vise cvrsti spojevi rijeci za
Ciju kombinaciju uglavnom ne postoje gramaticki (sintakticko-semanticki) razlozi. Tako govornici
bosanskog jezika kazu da ,,peru zube “ a govornici njemackog jezika da ih ciste (,,sich die Zdihne putzen )
dok se u engleskom jeziku za postupak pranja zuba koristi glagol cCetkati (,,to brush one’s teeth ). Takav
spoj rijeci temelji se prvenstveno na ucestaloj upotrebi odredene kombinacije leksema Sto dovodi do
njihovog konvencionaliziranja.

Na osnovu analize zakljucili smo da rubrika ne utice na odabir najfrekventnijih kolokatora. Nadalje, vecina
najfrekventnijih kolokatora dolazi iz istog semantickog polja kao i baza Leistung Sto ukazuje na jacu vezu
izmedu baze i kolokatora nego izmedu rubrike i kolokatora. Medutim, u korpusu postoji i odredeni broj
pridjeva koji su iz istog semantickog polja kao i rubrika i na ciji odabir je veliki uticaj morala imati rubrika.
Dalja istrazZivanja na vecem korpusu bi mogla razjasniti da li se radi o kolokatorima tipicnim za rubriku te
u slucaju potvrde ove hipoteze moglo bi se predloziti uvrstavanje takvih kolokatora u rjecnike kolokacija.

Kljucne rijeci: kolokacije, osnovna izvedba, kolokatorski pridjevi, korpusna lingvistika, novinski

jezik
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